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عبيّة
ّ

 الجمهوريّة الجزائريّة الدّيمقراطيّة الش

عليم العالي و البحث العلمي
ّ
 وزارة الت

1جامعة الإخوة منتوري قسنطينة   

غة العربيّة 
ّ
 قسم الآداب و الل

الأستاذة رفيقة بن ميسية                                                    عنوان الماستر : لسانيات عربيّة   

الث : 
ّ
 السّداس ي الث

استكشافيّة اسم الوحدة :   

غة العربيّة 
ّ
 اسم المادّة : تعليميّة الل

  1/ المعامل  1الرّصيد 

 المحاضرة الأولى : مدخل مفاهيمي 

عليميّة 
ّ
 أوّلا : مفهوم الت

   أ/ لغة :

ما تمّت    
ّ
عليميّة كمصطلح واضح ، و إن

ّ
غويّة العربيّة القديمة إلى مفهوم الت

ّ
لم تشر المعاجم الل

عليميّة مصدر صناعي مشتقّ من 
ّ
 الت

ّ
غويّة فقط ، حيث إن

ّ
الإشارة إلى ذلك على سبيل ذكر المادّة الل

لاثي " 
ّ
مّ " ، و مادّ المصدر القياس ي " تعليم" المشتقّ من الفعل غير الث

ّ
غويّة " علم" ، عل

ّ
 د و قته الل

 م  ل  ع  و » يلي :  ورد في لسان العرب في مادّة " علم" ما
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 مدلول 
ّ
غة يتمحور حول : و يستنتج من خلال هذا المفهوم أن

ّ
 " علم " في الل
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ّ
 .  للغير تعليمه ذلك بعد ثم ش يء، متعل
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 السّمة و العلامة . -

 
ّ
غوي  الأصلو قد ورد في معجم الأكاديمية الفرنسيّة أن

ُّ
عليميّ  الل

َّ
   يعود  إلى المصطلح الأجنبي   ةللت

م ،   Didacticosذي الأصل اليوناني  ديداكتيكوس      Didactiqueديداكتيك  
ّ
 و التي تعني فلنتعل

عليم 
ّ
 **أو فنّ الت

 و قد    
ّ

 كانت تطلق  أيضا على نوع من الش
ّ

ة، و هو و علميّ أة رح معارف تقنيّ عر الذي يتناول مع الش

ل على  عليمي الذي تمّ تنظيمه بهدف تيسير العلوم في بلادنا ، ليسه 
ّ
يشابه الى حدّ ما الشعر الت

لاب استيعابها و استظهارها و الاستشهاد بها لاحقا عندما تقتض ي الضّرورة لذلك
ّ
 ***. الط

 اصطلاحا : -ب 

 المصطلح استعمل قبل     
ّ
عليميّة اصطلاحا ، لا بدّ من الإشارة إلى أن

ّ
تحديد مفهوم الت

رجمة من جهة ، و من جهة أخرى إلى 
ّ
بمصطلحات مختلفة ، و لعلّ ذلك يعود إلى اختلاف مناهل الت

غة العربيّة ، و من أهمّ الاستعمالات : 
ّ
رادف الذي تعرفه الل

ّ
غات، تعليم علم كتيك،االدّيدالت

ُّ
 الل

عليم، علم  تعليميات،
َّ
دريس علم الت

َّ
دريسية،  الت

َّ
ط الآتي يوضّح مقابلات مصطلح .... الت

ّ
، و المخط

عليميّة 
ّ
 . الت

          

 

غات 
ّ
عليم تعليميّات                الدّيداكتيك             علم تعليم الل

ّ
دريس       علم الت

ّ
        علم الت

دريسيّ 
ّ
 .ةالت

كر ، قد  
ّ
 المصطلحات السّالفة الذ

ّ
 الوقت ففي ؛الاستعمال  حيث من تتفاوتو ممّا هو ملاحظ أن

   "ديداكتيك " استعمال الباحثين بعض اختار الذي
ّ
 باحثين نجد المصطلح، مفهوم في لبس لأيّ   باتجن

دريس علم " مصطلح يستعملون  آخرين
َّ
عليم علم "و "الت

َّ
 يستعملون  قلائل آخرين وباحثين "الت

 الـتّعليميّة 
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 استعمال فهو "تدريسية " مصطلح اوأمّ  ، الخ ...ورياضيات لسانيات مثل  "،  اتتعليميّ  " مصطلح

مصطلح   "هو غيره من أكثر الاستعمال في  شاع الذي  المصطلح أنَّ  غير ،استعماله يشع لم عراقي،

 ** "ةتعليميّ 

عليميّة 
ّ
 كثيرة ، نذكر  أهمّها :  مفاهيم و للت

دريس  »  -
ّ
لميذ الدّراسة العلميّة لطرق الت

ّ
م التي يخضع لها الت

ّ
عل

ّ
و تقنياته و لأشكال تنظيم مواقف الت

رة مؤسّسيّا سواء على المستوى العقلي 
ّ
عليميّة قصد بلوغ الأهداف المسّط

ّ
و أ     في المؤسّسة الت

جاهات و القيم 
ّ
ي حركي ، وتحقيق لديه المعارف و الملكات و القدرات و الات  ***.  « الوجداني أو الحس ّ

ربويّة و موضوعاتها و  خلاصة» - 
ّ
ق ، و هو علم تت سائطها و المكوّنات و العلاقات بين الوضعيات الت

ّ
عل

خطيط للوضعيّة البيداغوجيّة و كيفيّة تنفيذها و مراقبتها و تعديلها عند الضّرورة 
ّ
موضوعاته بالت

»  .*** 

م و سيطرته على المادّة التي يدرّ  »-
ّ
لة في معرفته من يعل

ّ
ربويّة المتمث

ّ
مه في  سهاقدرات المكوّن الت

ّ
و تحك

دريس  
ّ
   ****. «طرائق الت

م من حيث المبدأ بدور مركزيّ  »   -
ّ
ميّة التي يقوم فيها المتعل

ّ
عل

ّ
   تنصبّ الدّيدكتيك على الوضعيات الت

عليميّة تصنيفا
ّ
لميذ و ذلك بتصنيف المادّة الت

ّ
م الت

ّ
 بحيث ينحصر دور الأستاذ في تسهيل عمليّة تعل

مه ، و 
ّ
رق الملائمة لتعل

ّ
لميذ و مستواه ، و تحديد الط

ّ
قنيات و الوسائل يناسب حاجات الت

ّ
تحضير الت

قويم 
ّ
م و اختيار أدوات الت

ّ
عل

ّ
 ***الضّروريّة و المساعدة على هذا الت

عليميّة : 
ّ
 ثانيا : موضوع الت

عريفات   
ّ
ظر إلى تداخل الت

ّ
عليميّة  السّابقة  بالن

ّ
  فيما بينها ، و تركيز كلّ منها على مجال من مجالات الت

ه يمكن 
ّ
عليميّة القول  فإن

ّ
عليميّة علم يستهدف كثيرا من المجالات ، منها عناصر العمليّة الت

ّ
  الت

ّ
إن

م ، المحتوى ، إذ تنشأ بين هذه العناصر 
ّ
م ، المتعل  

ّ
ث الدّيداكتيكي ، المعل

ّ
ل
ّ
ميّة ، و هوما يعرف بالمث

ّ
عل

ّ
الت
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خطيط لبلوغ الأهداف ، تعديل المحعلاقة تفاعليّة ، 
ّ
دريس ، الت

ّ
               تويات بما يتناسب طرائق الت

ساؤلات و الإشكالات و مستجدّات الحياة اليوميّة ، و غيرها ، إذ يمكن حصر مجالاتها في الإجابة 
ّ
 عن الت

م ؟   
ّ
م ؟ لماذا يعل

ّ
م ؟ لماذا يتعل

ّ
م ؟  بماذا يتعل

ّ
م ؟ ماذا يعل

ّ
م ؟ كيف يعل

ّ
م ؟ ، من يتعل  

ّ
الآتية ، من يعل

م ؟ .....،
ّ
عليميّة أين يتعل

ّ
ط توضيحي  لموضوع  الت

ّ
و أهمّ مجالاتها بحسب وجهة  :***و  فيما يلي  مخط

طبيقيّة "
ّ
سانيات الت

ّ
غات و الل

ّ
 : ***نظر محمّد الدّريج في كتابه " ديدكتيك الل

  ....

 

 

 

 

 

عليميّة :  ثالثا :
ّ
 أنواع الت

دريس العام و مجالاته 
ّ
 خطاطة تركيبيّة بموضوع الدّيدكتيك أو علم الت
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عليميّة ، و فيما يلي توضيح لذلك : 
ّ
 يميّز أهل الاختصاص بين نوعين من الت

عليميّة -أ
ّ
دريس العام، الدّيدكتيك العامة( : و يقصد )أو   Didactique généralالعامّة الت

ّ
علم الت

طبيق في مختلف المواقف ، و ل
ّ
عليميّة القابلة للت

ّ
لاميذ فبها مجموع المعارف الت

ّ
ي فائدة جميع الت

خصّصات 
ّ
 *** مختلف المواد و الت

عليميّ  المواد فيه تشترك ما وهو  
َّ
 أخرى  بعبارة أي تجمعها؛ مشتركة خصائص من ككلّ  ةالت

تي والمعايير والقواعد الأسس من مجموعة
ّ
الاعتبار  في تدريس جميع المواد  بعين نأخذها أن يجب ال

 ***على اختلافها . 

عليميّة الخاصّة -ب
ّ
دريس الخاصّ ، الدّيدكتيك الخاصّة ( :  spéciale   Didactiqueالت

ّ
أو ) علم الت

ميّة الخاصّة بمادّة دراسيّة معيّنة و 
ّ
عل

ّ
عليميّة الت

ّ
عليم و برمجة الوضعيات الت

ّ
 ، تهتمّ بتخطيط الت

ربيّة ال
ّ
غات ، ديدكتيك الاجتماعيات ، ديدكتيك الت

ّ
شكيليّة ....مثل ديدكتيك الل

ّ
 .***ت

غة العربيّة 
ّ
ز على دراسة مادّة من المواد ، فتعليميّة الرّياضيات ليست نفسها تعليميّة الل

ّ
أي أنّها ترك

رائق و الوسائل و الأساليب الخاصّة 
ّ
ى الاختلاف فيها على مستوى الط

ّ
...، و تدريس هذه المواد يتجل

 .***بها 

ميّة  عناصر رابعا :    
ّ
عل

ّ
عليميّة الت

ّ
   و العلاقة بينها : العمليّة الت

م :-أ
ّ
ل هو و المعل  سلطته باعتبار ، موجّهه و   مفعّله و  الأحيان غالب في الخطاب منتج هو و المرس 

ه  ، المعرفيّة و البيداغوجيّة و الإداريّة
ّ
عليميّة المناهج ضوء فيو  غير أن

ّ
ظريات و الحديثة الت

ّ
 الن

سانيّة
ّ
  ،  المعاصرة الل

ّ
م فإن  

ّ
ه   المعل

ّ
اهي الآمر الملقي ذلك يعد لميفترض أن

ّ
، بل  العمليّة هذه في الن

عليميّة العمليّة في جديدا دورا ينبغي أن يأخذ 
ّ
ميّة الت

ّ
عل

ّ
 للمعلومات مصدرا كان أن فبعدما ، الت

 .  لها ومرشدا موجّهاينبغي أن يكون  ، لها ومالكا

قليديّة التي تعزّزها   و عليه ،
ّ
ظرة الت

ّ
م في ضوء المقاربة بالكفاءات قد تجاوز حدود الن  

ّ
 دور المعل

ّ
فإن

قليديّة و التي تعطي له الأحقيّة في إبراز السّلطة المعرفيّة و امتلاكها  و تجعل منه محور 
ّ
المقاربة الت
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ميّة ، حيث يبرز دوره الجديد ليس كما
ّ
عل

ّ
عليميّة الت

ّ
ن لك للمعرفة فقط ينشر ما يعرفه بيالعمليّة الت

ز و كرئيس فرقة تواصليّة، ما لا يعرف 
ّ
 ***.  و لكن كوسيط و محف

م : -ب
ّ
ل هو والمتعل عليميّة العمليّة محور  وهو إليه المرس 

ّ
ميّة الت

ّ
 نإذ  ، وهدفها التعل

ّ
 ظرنيفترض ألا

م إلى  
ّ
ميّة المراحل مختلف في المتعل

ّ
عل

ّ
ربويّة الإصلاحات إطار في الت

ّ
  ستثمارا إطار في و المتعدّدة الت

ساني الدّرس مستجدّات لكلّ   الإصلاحات هذه
ّ
ه ، الحديث الل

ّ
ي ذلك أن

ّ
 يشحذ الذي السّلبي المتلق

ه أساس على إليه نظرينبغي أن ن بل ، الأفكار و بالمعارف ذهنه
ّ
 هذه إنتاج في مشارك طرف أن

م ،  أيضا المعارف
ّ
 رأكث فيها يكون  أن يفترضالمرحلة الجامعيّة ، إذ في و خاصّة إذا كان هذا المتعل

 طبيعة بحكم و ، جهة من  إنتاجه إمكانيّة و الفكري  نضجه و  وعيه  بحكم فاعليّة و       حيويّة

قاش و الحوار مرحلة فهي ، أخرى  جهة من المرحلة هذه
ّ
 مرحلة ليست و ، الفكريّ  الإنتاج و الن

  . تلقينها و المعارف اكتساب

سبة مغريّا شيئا المعرفة تعد لم  ج/ المحتوى أو المعرفة : 
ّ
م بالن  

ّ
م و للمعل  

ّ
 إذ ، سواء حدّ  على المتعل

  ، متنوّعة بطرائق و ، مختلفة أماكن من عليها الحصول  يمكن
ّ
  إلا

ّ
 في العشوائيّة يعني لا هذا أن

عليميّة العمليّة في فاعلة وسيلة المعرفة هذه تكون  ما فبقدر ، المعرفة تقديم
ّ
ميّة الت

ّ
عل

ّ
 ما قدرب الت

ربويّة  عليه حرصت مطلب هو و ، لهدمها وسيلة تكون 
ّ
 أهمّ  من جعلته إذ ، مختلف الإصلاحات الت

 يمكن إجمالها فيما يلي : الذي ينبغي أن يراعى فيه عدّة معايير ، ،  للمناهج المؤسّسة المبادئ

ب تكديس 
ّ
رائق المهيكلة للمادّة  و التي *تجن

ّ
المعارف ، إذ ينبغي أن تفضّل المفاهيم و المبادئ و الط

مات ، و تيسّر الانسجام العمودي للمواد الملائم لهذه المقاربة . 
ّ
عل

ّ
ل أسس الت

ّ
 تشك

م .   
ّ
 *ينبغي أن تكون المعلومات عاملا يسهم في تنمية كفاءة المتعل

ق الانسجام الخا*
ّ
م ، و أن يأخذ في ينبغي أن يوف

ّ
فس ي للمتعل

ّ
مو الن

ّ
صّ بالمادّة بين مراحل الن

لاته . 
ّ
 الحسبان تصوّراته و تمث



7 
 

 *ربط الموادّ بعضها ببعض ، وجعلها في خدمة مشروع تربويّ واحد . 

غييرات التي تعتمد على بعد مزدوج 
ّ
ح و *يجب أن تترجم الت

ّ
فت

ّ
ل في غرس القيم الوطنيّة   و الت

ّ
المتمث

  **عالمعلى ال

دريس استراتيجيات إطار في و
ّ
عليميّة العمليّة لعناصر آخر عنصر أضيف فقد ، الحديثة الت

ّ
 الت

ميّة
ّ
عل

ّ
ث مصطلح عن العدول  تمّ   لذلك ، الت

ّ
 ، داكتيكيالدّي بالمربّع استبداله وتمّ  ، الدّيداكتيكي المثل

قنيات الوسائل  به يقصد و ، البيداغوجي السّيناريو بمسمّى العنصر هذا على يطلق و
ّ
 والت

عليميّة العمليّة في تستخدم التي الحديثة
ّ
ميّة الت

ّ
عل

ّ
نظر كان إذ ، الت  لرّقميةا والوسائط للوسائل ي 

م، في أساسيات لا معينات  أساس على
ّ
عل

ّ
 بالمعنى وسائط أو مكمّلات تعد  فلم  اليوم أمّا الت

عليميّة العمليّة في الدّيداكتيكي الفعل صميم من هي بل للكلمة، الضّيّق
ّ
ميّة الت

ّ
عل

ّ
  .   الت

 قائمة المصادر و المراجع : 

 العرب، لسان المصري، الإفريقي الأنصاري  مكرم بن الدّين جمال الفضل أبو ،  منظور  ابن/ 1

ه عبد تحقيق
ّ
 .  القاهرة المعارف دار  ، آخرين و الكبير علي الل

  2/  Dictionnaire de lacadémie francaise sixieme édition ,imprimeurs de , linstitut de 

France,1835 .، 

بية ولد يوسف ، بوزوادة حبيب/3 
ّ
غة تعليميّة ، الن

ّ
سانيات ضوء في العربيّة الل

ّ
طبيقيّ  الل

ّ
 ، ةالت

باعة الرّشاد مكتبة ، أبحاث و قضايا
ّ
شر و للط

ّ
سانيات مختبر منشورات ، الجزائر ، الن

ّ
    يّةالعرب الل

صوص تحليل و
ّ
 .  معسكر جامعة ، الن

  4/ – ditors of Encyclopaedia Britannica, "Didactic www.britannica.com, Retrieved 30-

6-2018 

ربيّة وزارة/  5
ّ
جنة ، الوطنيّة الت

ّ
عليم مرحلة مناهج ، للمناهج الوطنيّة الل

ّ
 . الابتدائي الت
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ة والتربية، البيداغوجي بالأداء وعلاقتها التعليمية سبيعي، وحكيمة قايد أحمد نوردين/ 6
ّ
 مجل

. م 2212  الجزائر، غرداية، ،  ،12: العدد والدراسات، للبحوث الواحات  

غات ديدكتيك ، الدريج محمّد/7
ّ
سانيات و الل

ّ
طبيقيّة الل

ّ
خصّصات تداخل ، الت

ّ
 تشويش أم الت

  . براديكمي

دريس علم إلى مدخل ، الدّريج محمّد/ 8  
ّ
عليميّة العمليّة تحليل ، الت

ّ
 ، الجامعي الكتاب دار،  الت

  .2223 ، الإمارات العين

عليم لمرحلة البيداغوجي الدّليل ، حثروبي صالح محمّد/ 9
ّ
باعة الهدى دار ، الابتدائي الت

ّ
         للط

شر و
ّ
وزيع و   الن

ّ
. م2212 ط ، الجزائر ، الت  .  

غة منهاج  –(   12
ّ
عليم في آدابها و العربيّة الل

ّ
انوي  الت

ّ
 للمطبوعات الوطني الدّيوان ، العام الث

     .م1995 ، الجزائريّة المدرسيّة
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عليم العالي و البحث العلمي
ّ
 وزارة الت

 1جامعة الإخوة منتوري قسنطينة 

غة العربيّة
ّ
 قسم الآداب و الل

 الأستاذة رفيقة بن ميسية                                                    عنوان الماستر : لسانيات عربيّة 

 المجموعة الخامسة 

غة العربيّة  اسم المادّة :
ّ
 تعليميّة الل

انية :
ّ
فل  المحاضرة الث

ّ
غة عند الط

ّ
 اكتساب الل

 أوّلا : مفهوم الاكتساب لغة و اصطلاحا 

  :لغة -أ

غويّة " كسب "      
ّ
لاثي " اكتسب " ، و مادّته الل

ّ
  الاكتساب مصدر  قياس يّ مصوغ من الفعل غير الث

حو : " كسب " و قد وردت مادّة 
ّ
سان على هذا الن

ّ
زق ، و أصله الجَمْعُ  »في معجم الل لبُ الرِّّ

َ
سْبُ ط

َ
الك

 ،                    
َ

سَبَ تصرّف
َ
ت

ْ
سَبَ أصابَ ، و اك

َ
سَبَ ، قال سيبويه ، ك

َ
ت

ْ
بَ و اك سَّ

َ
ك

َ
سْبًا ، و ت

َ
بُ ،ك سِّ

ْ
كسَبَ يَك

َ ،  
َ
عيُ في طلب الرّزق و و اجتَهَد لبُ و السَّ

ّ
سْبُ الط

َ
  و الك

ُ
سَبْت

ْ
ك

َ
 زيدًا مالا ، و أ

ُ
سَبْت

َ
المعيشة ....يُقالُ : ك

بُهُ  سِّ
ْ
هُ يَك

ُ
ه ، أو جَعْلت سْبِّ

َ
هُ على ك

ُ
    *** « زيدًا  مالا ، أي أعَنت

 إقيل  و 
ّ
 الفرق بين الكسْ ن

َ
 الأوّل أخ

ّ
  ص  ب و الاكتساب يكمن في أن

َ
 الك

ّ
     لنفسه و لغيره ، بَ سْ ، لأن

  لهذا ، ه لنفسه خاصّة ، و قيل في الاكتساب مزيد أعمال و تصرّف بُ و الاكتساب ما يكتسِّ 
ُ
 صّ خ

  بجانب
ّ

  ما لها﴿  : تعالى قوله في رّ الش
َ
 بَ سَ ك

ْ
  ما وعليها ت

َ
 بَ سَ اكت

ْ
  على دلالة. [ 682] البقرة : " "﴾ ت

ّ
 أن

  لا العبد
ُ
  ئاتيِّّ السّ  من يؤاخذ

ّ
  الخير، بخلاف به، القلب وربط عليه، ةالهمّ  عقد بما إلا

ّ
 يثابُ  هفإن

 *** . عنه صدر كيفما عليه
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  وو قيل أيضا 
َ
 :؛ ولهذا قد يتعدّى إلى مفعولين، فيقال لغيره يقال فيما أخذه لنفسه و بُ سْ الك

 
ً
 فلان

ُ
 فيما كسبت

ّ
  ا كذا، والاكتساب لا يقال إلا

َ
 دْ استف

َ
 كل   سَ ولي ب  كسْ  اكتساب   لنفسك، فكل   هُ ت

 ** .ا اكتسابً  ب  كسْ 

 :اصطلاحا -ب

مه أنماطا جديدة  يقصد بالاكتساب في أحد مفاهيمه زيادة أفكار الفرد أو 
ّ
معلوماته ، أو تعل

ضج أو كلاهما 
ّ
عليم أو الن

ّ
    **للاستجابة ، أو تغيّر أنماط استجاباته القديمة ، و يقصد به أيضا : الت

غوي ث
ّ
 ge Acquisitionaulang انيا : مفهوم الاكتساب الل

غة
ّ
غة الأمّ    العمليّة غير يقصد باكتساب الل

ّ
م الل

ّ
عوريّة ، و غير المقصودة التي يتمّ بها تعل

ّ
 ، الش

 الفرد يكتسب لغته الأم في مواقف طبيعيّة ، و هو غير واع بذلك ، و دون أن يكون هناك 
ّ
ذلك أن

ظمة 
ّ
ون دروسا من

ّ
ط له ، وهذا ما يحدث للأطفال يكتسبون لغتهم الأولى ، فهم لا يتلق

ّ
تعليم مخط

غة و طرائق استعمالها 
ّ
  ،في قواعد الل

ّ
ما يعتمدون على أنفسهم في عمليّة الت

ّ
م مستعينين و إن

ّ
عل

غة في فترة قصيرة 
ّ
نهم من اكتساب الل

ّ
ه تعالى و التي تمك

ّ
بمستوى  و بتلك القدرة التي زوّدهم بها الل

    .** «رفيع 

مها : 
ّ
غة و تعل

ّ
 ثالثا: الفرق بين اكتساب الل

غة  يشير   
ّ
م المفهوم السّابق لاكتساب الل

ّ
غة و تعل

ّ
إلى مصطلحين متمايزين ، و هما اكتساب الل

غة ، حيث يقرن 
ّ
غة الأمّ أهل الاختصاص الل

ّ
، يحدث  ، و هو أمر لا شعوريّ   الاكتساب باكتساب الل

فل  لغته 
ّ
فل ، حيث يكتسب الط

ّ
، أي قبل ولوجه  خلال السّنوات الأولى من عمره دون وعي الط

غة محيطه الأسري ، ب من المدرسة ، 
ّ
م الل

ّ
غة)ينما يرتبط تعل

ّ
ط (  الفصيحة الل

ّ
          بما هو مخط

م في المدارس 
ّ
عل

ّ
فل هذا الت

ّ
ى الط

ّ
  : الفاس ي الفهري يقول   ،عن إدراك و وعي و مبرمج ،  حيث يتلق

غات إلى لغات أولى و لغات ثوان  »
ّ
سانيون على تصنيف الل

ّ
غة الأولى  ،درج الل

ّ
 الل

ّ
على اعتبار أن
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غة الأمّ  تكتسب
ّ
فل في محيطه الأقرب ، و هو  دون تلقين ، وهي الل

ّ
غة التي يلتقطها الط

ّ
، أي الل

 
ّ
ن ، و على اعتبار أن

ّ
م ملق

ّ
مدرس أو إلى توجيهات معل

ّ
محيط الأم ، دون أن يحتاج في ذلك إلى الت

 
ّ
غة الث

ّ
لقين  الل

ّ
   ** «انية تعتمد أساسا على الت

  الأساس هذا وعلى
ّ
غة اكتساب بين الفرق  فإن

ّ
م و الل

ّ
غة تعل

ّ
   في  يكمن الل

ّ
 : أن

  هو ما كتسابالا
ّ
فل دون قصد أو اختيار ، و تكون في سياق  إلا

ّ
عمليّة فطريّة عفويّة يقوم بها الط

غة و بممارستها 
ّ
   **. غير رسمي باكتساب الل

م فيه 
ّ
غة في ثوب رسميّ يتعل

ّ
فل تحصيل الل

ّ
غة فهو عمليّة اختياريّة يتعمّد فيها الط

ّ
م الل

ّ
أمّا تعل

 قدرته الكامنة قد تحوّلت من **. قواعد لغته عن قصد منه ووعي و بشكل مباشر 
ّ
، و ذلك لأن

غة على الرّغم من 
ّ
وعي بقواعد الل

ّ
وعي ، حيث بعض ضوابطها إلى مرحلة الل ممارسته مرحلة اللا

م جوانب من قواعد لغته عن إدراك و قصد 
ّ
ن من تعل

ّ
، و بذلك يكون قد خرج من مرحلة يتمك

غة 
ّ
لقائيّة إلى مرحلة الوصف المباشر لقواعد هذه الل

ّ
   .**الت

  :  رابعا
ّ
 مراحل اكتساب الل

ّ
  فلغة عند الط

غة مراحل الباحثين معظم  قسّم 
ّ
 : مرحلتين رئيستين ، وهما  إلى اكتساب الل

1-  
ّ
 Pre linguistics stage : غةمرحلة ما قبل الل

فل فيها أصواتا انفعاليّة غير إراديّة ترتبط فيها أعضاء 
ّ
و هي مرحلة تمهيد و استعداد يصدر الط

فل ، و تعدّ منبّها غير إراديّ 
ّ
فسيّة و الجسميّة للط

ّ
طق ارتباطا آليّا بالحالات الن

ّ
حيطين يدفع الم الن

فل إلى الاهتمام به 
ّ
فل إلى ،  **بالط

ّ
غويّة لدى الط

ّ
غة في الفترة قبل الل

ّ
و تقسّم مراحل تطوّر الل

 : ثلاث مراحل ، وهي 
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  راخالصّ  مرحلة   -أ

  مرحلة المناغاة – ب

 مرحلة -ـ ج
ّ
 .المحاكاة و قليدالت

  وتمتدّ   :)البكاء( راخياح أو الصـــّ مرحلة الصـــّ  -أ
ّ
ابع أســـبوعه الســـّ إلى  فل، وقد تســـتمرّ من مولد الط

 
ّ
  ة في نموّ لالة المهمّ رخة الأولى، وهي صــرخة الولادة ذات الدّ وتبدأ هذه المرحلة بالصــّ  امن،أو الث

ّ
غة، الل

 لأنّ 
ّ
 ل أوّ ها تمث

ّ
 قيق.نفس ي الدّ ل استعمال للجهاز الت

كبيرة في تمرين الجهــاز الكلامي عنــد يــة ولهــذه الأصـــــــــــــوات في الأســـــــــــــابيع الأولى من حيــاة الطفــل أهمّ 

 
ّ
فل ، منها ما هو مرتبط  عدّة أســــبابو هناك  ، فل ووســــيلة عشــــباع حاجاته ورغباتهالط

ّ
لصــــراخ الط

ة ، و منهـا مـا هو مرتبط  إلى الألم ، و منها ما هو راجع اخلية وأحاســـــــــــــيســـــــــــــه الدّ  هبحاجاتبـدلالـة غـذائيـّ

 الاضـــــــــــــطرابــات القوي ــّو
ّ
 ة في أثنــاء الن

ّ
عــب والجوع والعجز عن القيــام بــالاســـــــــــــتجــابــة المقصـــــــــــــودة، وم والت

 
ّ

 خص الآخر الموجود أمامه.والخوف واختفاء الش

 
ّ
 وأصـوات الط

ّ
 فل حت

ّ
 هر الأول غير مقطعيّ ى آخر الش

ّ
 ا بأن يصغي إلىها تسمح له تدريجي  أنّ  ة، إلا

  تآزر  انطقه، وهنا يحصـــــــــــل شـــــــــــيئا فشـــــــــــيئ
ّ
 بين ســـــــــــمع الط

ّ
عب فل ونطقه، وتنمو عنده عاطفة الل

 
ّ
 فل إلى الحائطبالأصـــــــوات، إذ تصـــــــبح الأصـــــــوات بعد مرور الأشـــــــهر الأولى أشـــــــبه بالكرة يرميها الط

  **   فترجع إليه.

 مرحلة المناغاة: -6

 وهي مظهر يخلف الصــــّ 
ّ
غة، وهي نشــــاط لاعب يعتمد على تكرار الأصــــوات، وإن كان راخ ويســــبق الل

 
ّ
  للمناغاة مظهرين أحدهما تعبيريّ  بعض الباحثين يرون أن

ّ
 فوثانيهما لاعب، والمناغاة وراثية تتكشــــــ

 
ّ
 عند الط

ّ
  فل من تلقاء نفســـــــــها، إلا

ّ
ر أصـــــــــوات أخرى نة وتطوّ للوســـــــــط أثره في تثبيت أصـــــــــوات معيّ  أن
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  دون غيرهـــا،
ّ
رة وفق حـــالات المنـــاغـــاة منغمـــة ذات ألحـــان متغيّ  وتختلف المنـــاغـــاة عن الصـــــــــــــراخ في أن

 
ّ
 فل الط

ّ
 راخ غير راخ لا يســـــــــير على إيقاع، وهو غير ملحن، والصــــــــــّ الصـــــــــّ  الوجدانية ورغباته، في حين أن

 ، مقطعي 
ّ
  ، ا يجعل المناغاة ذات ســــــــمة إنســــــــانيةممّ ، ة المناغاة ذات أصــــــــوات مقطعيّ  في حين أن

ّ
 لأن

راخ صـــّ ال راخ، وإذا كانالمقطعية هي ســـمة الكلام الإنســـاني، بينما يشـــترك الإنســـان والحيوان في الصـــّ 

 
ّ
 افـإن المنـاغـاة تخدم حاجات عاجلة وآجلة معً ، فـل يخـدم حـاجـات عـاجلـة لـدى الط

ّ
المناغاة  ، كما أن

 إراديّ 
ّ
 ة، يتمك

ّ
 يطرة على جهازه الصّ فل بها من السّ ن الط

ّ
راخ ، والصّ راخ غير إراديّ الصّ  وتي، في حين أن

 الأغلب. الأعمّ ضا في ارة، بينما تصاحب المناغاة الرّ ر عن انفعالات غير سّ يعبّ 

هر الخــامسو تمتــدّ هــذه المرحلــة بصـــــــــــــورة تقريبيــة من 
ّ

اني إلى الشـــــــــــــ
ّ
هر الثــ

ّ
فــل ،  الشـــــــــــــ

ّ
          من عمر الط

  **.  و تتفاوت مدّتها  من طفل لآخر حسب الفروق الفرديّة بينهم

قليد( مرحلة المحاكاة -3
ّ
 : ) الت

فــــل فيهــــا بمحــــاكـــاـة المحيطين بــــه في إيمــــاءاتهم و تعبير  أو هي مرحلــــة  يبــــد
ّ
وجوههم ، و تعــــدّ  اتالط

دد يرى " مايكل كورباليس  الإيماءات  واصـــل ، وفي هذا الصـــّ
ّ
و الحركات المعبّرة وســـيلة من وســـائل الت

واصـــــــــــــل من خلال إشـــــــــــــارات  »
ّ
 الإنســـــــــــــان القـديم بـدأ بـالت

ّ
رخات أن          اليـدين مع عدد محدود من الصـــــــــــــّ

واصـــل لديه بنموّ الأصـــوات و انحســـار الإشـــارات ، بحيث احتلّ الكلام اليوم  و 
ّ
الأصـــوات ، ثمّ تطوّر الت

واصــــــل 
ّ
، و للمحاكاة ** في  حين بقيت للإشــــــارات مســــــاحة ضــــــيّقة ، الغالبيّة العظمى من مســــــاحة الت

ة ، محــاكـاـة  أنواع عــديــدة منهــا :  ة ،محــاكـاـة تلقــائيــّ محــاكــاـة دون فهم ، محــاكـاـة بفهم ،  محــاكـاـة إراديــّ

 .  محاكاة آجلةعاجلة ، محاكاة غير دقيقة ، محاكاة دقيقة ، 

 الأولى، وتخضـــــــــــــع لعوامل اتة بين الأطفـال في القـدرة على المحاكاة ونطق الكلموهنـاك فروق فردي ـّ

 ؛ دة متعدّ 
ّ
 كاء والسّ كالذ

ّ
   فل، ووجود أطفال آخرين معه في الأسرة... الخ.ن وفرص الكلام المتاحة للط

هر حوالي من المحاكاة مرحلة تبدأ و
ّ

اسع الش
ّ
فل عمر نم العاشر أو الت

ّ
 **   . الط
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غويّة : -6
ّ
 linguistics stageالفترة الل

م هذه المرحلة  فل فيها باســــــــــــتعمال كلمات لها معان وا ــــــــــــحة ، وتقســــــــــــّ
ّ
و هي المرحلة التي يبدأ الط

 بدورها إلى : 

 : الأولى /مرحلة الكلمة1

 الطفل يبدأ 
ّ
فل ، حيث تشـــــــــير الدّراســـــــــات إلى أن

ّ
طق الحقيقي عند الط

ّ
تعدّ هذه المرحلة بداية الن

هر الحادي عشر كلمته الأولى مع نهاية 
ّ

 من عمره ، و لهذه المرحلة خصائص منها :  الش

ي عددا من المثيرات و المفاهيم -
ّ
فل كلمة واحدة ليغط

ّ
عميم الزّائد ، حيث يستخدم الط

ّ
 . الت

 زيادة قدرته على الفهم . -

عرّف على أجزاء جسمه مع الإشارة إليها . -
ّ
 الت

 ** .ربط الكلمات بالموقف الذي تعبّر عنه -

6-  
ّ
 : غةمرحلة الكلام الحقيقي وفهم الل

نة الأولى من العمر وهي المرحلة التي يبدأ فيها   بدأيبفهم معنى الألفاظ و نطقها  ، ففي أواخر الســــــّ

فل بنطق الكلمات المفردة ، و في 
ّ
تةالط انية يبدأ بنطق كلمتين معا  الأشـــهر الســـّ

ّ
نة الث  ،الأولى من الســـّ

نة   اني من السـّ
ّ
صـف الث

ّ
انيةو في الن

ّ
حو الأولي   الث

ّ
يسـتطيع نطق مجموعة من الكلمات مع عناصــر الن

انية و الرّابعة 
ّ
نتين الث فل في تكوين،وبين الســـــــــــّ

ّ
 الجمل ، و يتمّ اكتســـــــــــابه لأقســـــــــــام من العمر يبدأ الط

رتيب الآتي ، الأســــــماء ، فالأفعال ،
ّ
فات،  الكلام طبقا للت داد بتقدّمه في العمر  يز و ، فالأدوات  فالصـــــــّ

غويّة 
ّ
  .**تواصله مع الآخرين فتزداد إمكاناته الل

ســــــبة لكيفيّة اكتســــــاب معاني  الكلمات
ّ
فتتمّ عن طريق إدراك الكلمات المحســــــوســــــة التي   أمّا بالن

را ، و غالبا ما 
ّ
 إدراكه للأمور المعنويّة يأتي متأخ

ّ
يشــــــار إليها ، و تدرك عن طريق الحواسّ ، في حين أن

فل و غير دقيق في بداية الأمر 
ّ
سبة للط

ّ
 .**يكون غامضا بالن
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رة رابعا : العوامل
ّ
غة   في المؤث

ّ
 اكتساب الل

فل بعوامل كثيرة ، نذكر أهمّها : 
ّ
غة عند الط

ّ
ر اكتساب الل

ّ
 يتأث

  لوحظ: الجنس ــــــــــــــــــــ 1
ّ
غة ، فهنّ أكثر  تقدّما  البنات أكثر  أن

ّ
 من البنين في عمليّة اكتســــــاب الل

 البنت تقضـــــيه الذي الوقت و قد يرجع ذلك إلى وفرة ، نطقا وأحســـــن إبانة وأكثرلا تســـــا  

  من أكثر أمّها بجانب
ّ
عب إلى ينصرفون  الذين كور الذ

ّ
. ب  الأغل الأعمّ  في البيت خارج في الل

**    

ـــــــــــــــــــ 6   ـ
ّ
  تعدّ  :كاءالذ

ّ
  العامة ةالعقليّ  القدرة نموّ  مظاهر من مظهرا غةالل

ّ
  فلوالط

ّ
  يالذك

ّ
 ميتكل

 
ّ
 مقارنة با  رامبك

ّ
 .ذكاء الأقل فللط

روف الاقتصـــــاديّ بذلك يقصـــــد :  العوامل الأســـــريّة-3
ّ
فل الوحيد ة ة و الاجتماعيّ الظ

ّ
لها ، فالط

 أساليب 
ّ
غوي مقارنة مع تعدّد الأطفال في الأسـرة ، إضـافة إلى أن

ّ
أكثر ثراء في محصـوله الل

فل
ّ
غوي عند الط

ّ
مو الل

ّ
قافي لها الأثر الوا ـــــــــا في تطوّر الن

ّ
 تربية الوالدين و مســـــــــتواهم الث

.** 

  بسماته الاجتماعي المحيط يعدّ  :الاجتماعي المحيط ـ 3
ّ
 زةلمميّ او الدّينيّة  ةوالاقتصاديّ  ةقافيّ الث

  العوامل أهمّ  من
ّ
غة عند في  رةالمؤث

ّ
  اكتســــــاب الل

ّ
   لوحظ قد و   فل،الط

ّ
 من الأطفال أن

 
ّ
  من الغويّ  أثرى  العليا بقاتالط

ّ
  ماربّ ،  نياالدّ  بقاتالط

ّ
 عم الاحتكاك فرص لهم تتاح هلأن

  أمور  تولي التي بالمدارس ويلتحقون  الأهل من ااهتمام ويلقون  الآخرين
ّ
    بيرةك يةأهمّ  طقالن

**   

  أطفال اأمّ 
ّ
 تأ إلى ييؤدّ  اممّ  ذلك كلّ  من فمحرومون  نياالدّ  بقاتالط

ّ
 هم  رخ

ّ
 قد  و ،  غوي الل

   والفأفأة بالتأتأة ون يصاب
ّ
 .  و غيرها  والارتباك لعثموالت
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ــــــــــــــ 4 طق  جهاز ســلامة ومنها : ةالجســميّ  العوامل ـ
ّ
 ولا الحواس كفاءة وكذلك،  واضــطرابه  الن

معيّة و البصــريّة معالســّ  اميســ ية الســّ فل بالأجهزة الحســّ
ّ
غة عند الط

ّ
ر اكتســاب الل

ّ
 ، إذ يتأث

فل و نمّوه 
ّ
 هناك علاقة إيجابيّة كبيرة بين نشاط الط

ّ
طقيّة ، و قد أثبتت الأبحاث أن

ّ
و الن

احية 
ّ
فل ســـــــــليما من الن

ّ
ما كان الط

ّ
غوي، فكل

ّ
أكثر قدرة  و اطا ، الجســـــــــميّة كان أكثر نشـــــــــالل

غة . 
ّ
 **على اكتساب الل

ـــــــــــــــــ 5  دور كبير في  و غيرها  حاســـــوب   و  وتلفاز إذاعة من الإعلام ســـــائللو  : الإعلام  وســـــائل ـ

فـــل تنميـــة اكتســــــــــــــــاب 
ّ
غـــة عنـــد الط

ّ
، و هـــذا مـــا يلاحظ على الأطفـــال الـــذين يكثرون من الل

غة العربيّة الفصيحة ، حيث يكتسب 
ّ
ذه ه الأطفالمشاهدة  برامج الأطفال التي تذاع بالل

غة تلقائيّا ،
ّ
عبير  هم و تصبح ل  الل

ّ
 .كفاءة عالية في الت

سبة لاكتساكبيرة و قد استحدثت وسائل أخرى في وقتنا الحاليّ و أصبحت لها أهميّة   
ّ
ب بالن

ابقة ،  فل مقارنة مع الوســــــــــــــائل الســــــــــــــّ
ّ
غـة عند الط

ّ
فت توظيفا إيجابيّا الل

ّ
و وجّهت ،إذا وظ

وحي و غير ذلكالحاسوب و   الذكيّ كالهاتف ،  توجيها صحيحا 
ّ
      . الل

 نقص العاطفي:الحرمان -2
ّ
فل لا شكّ   إن

ّ
ر أنّها عوامل الرّعاية والعطف و الاهتمام بالط

ّ
 تؤث

ما ازداد 
ّ
ة ، فكل فل بصـــــــورة عامّة و في لغته بصـــــــورة خاصـــــــّ

ّ
تأثيرا ســـــــلبيّا في لـــــــخصـــــــية الط

ما كثر 
ّ
غة  ، و كل

ّ
ر في اكتســـاب الل

ّ
أخ

ّ
الحرمان العاطفي من قبل الأســـرة أو المجتمع ازداد الت

شجيع و الاهتمام أدّى 
ّ
غة بشكل أفضل . العطف و الت

ّ
فل لل

ّ
 ** ذلك إلى اكتساب الط

فسيّة 
ّ
ما  كانت العوامل الن

ّ
غة ، فكل

ّ
فل لل

ّ
إذا ، فكلّ هذه العوامل لها أثر كبير في اكتساب الط

غة بشــكل أســـهل   
ّ
فل الل

ّ
قافيّة مهيّأة  اكتســب الط

ّ
و الجســميّة و الأســريّة و الاجتماعيّة و الث

 ة . و أيسر و في فترة زمنية قياسيّ 
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 قائمة المصادر و المراجع : 

ه علي  العرب، لسان المصري، الإفريقي الأنصاري  مكرم بن، أبو الفضل جمال الدّين   منظور  ابن  -
ّ
تحقيق عبد الل

 المعارف القاهرة . دار الكبير و آخرين ، 

غويّة.       -
ّ
 أبو هلال العسكري ، معجم الفروق الل

حقيق و الإعداد بمركز   الرّاغب الأصفهاني ،  -
ّ
أبو القاسم الحسين بن أحمد ، المفردات في غريب القرآن ، تمّ الت

اشر  مكتبة نزار مصطفى الباز .
ّ
 الدّراسات و البحوث بمكتبة نزار مصطفى ، الن

ربية ، الهيئة العامّة لشؤون المطابع الأميريّة   -
ّ
فس و الت

ّ
غة العربيّة ، معجم علم الن

ّ
 . 1884مجمع الل

غة علم  ، الرّاجحي عبده-
ّ
طبيقي الل

ّ
  . م1885 ، القاهرة ، الجامعيّة المعرفة دار ، العربيّة تعليم و الت

ه عبد أديب-
ّ
وايسه الل

ّ
مو ، القطاونة طايع طه إيمان ، الن

ّ
غويّ  الن

ّ
فل المعرفي و الل

ّ
 بيالعر  المجمع مكتبة ، للط

شر
ّ
وزيع و للن

ّ
 .  م6115- هـ1432 ، 1ط ، الت

فس ي ، جامعة الملك سعود ، المملكة العربيّة   -
ّ
غة الن

ّ
محمود أحمد  السيّد ، منصور ، عبد المجيد ، علم الل

 م .1886السّعوديّة ، 

 م . 1882عبد القادر الفاس ي الفهري ، المعجم العربي ، نماذج تحليليّة جديدة ، دار توبقال ،   -

- 
ّ
غة بين الن

ّ
فل و اكتساب الل

ّ
غويّة ، جامعو مولود معمري علي القاسمي ، الط

ّ
ة الممارسات الل

ّ
طبيق ، مجل

ّ
ظريّة و الت

و 
ّ
 . ، تيزي وز

 

-  
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عليم العالي و البحث العلمي
ّ
 وزارة الت

 1جامعة الإخوة منتوري قسنطينة 

غة العربيّة
ّ
 قسم الآداب و الل

 الأستاذة رفيقة بن ميسية                                                    عنوان الماستر : لسانيات عربيّة 

الث : 
ّ
 السّداس ي الث

 المجموعة الخامسة 

 استكشافيّة اسم الوحدة : 

غة العربيّة 
ّ
 اسم المادّة : تعليميّة الل

الثة المحاضرة 
ّ
غة  : الث

ّ
 تعليم الل

 توطئة : 

طبيقي في بداية ظهوره ،  
ّ
غة الت

ّ
طبيقيّة أو ما يعرف بعلم الل

ّ
سانيات الت

ّ
ن بين و م تعدّدت حقول الل

غة الأجنبيّة 
ّ
مها ، تعليم الل

ّ
غة الأولى و تعل

ّ
لت اهتمامه : تعليم الل

ّ
عدّد ال ،المجالات التي مث

ّ
غويّ ، الت

ّ
ل

فس ي ، علاج أمراض الكلام 
ّ
غة الن

ّ
غة الاجتماعي ، علم الل

ّ
غوي ، علم الل

ّ
خطيط الل

ّ
 عددا الت

ّ
، غير أن

 فيما 
ّ
ظمن المجالات  نحا نحوا مستقلا

ّ
فس ي . و بالن

ّ
غة الن

ّ
غة الاجتماعي ، و علم الل

ّ
 ر بعد ، مثل علم الل

مها سواء لأبنائها 
ّ
غات و تعل

ّ
 تعليم الل

ّ
طبيقي ، فإن

ّ
غة الت

ّ
اطقللأو إلى تعددّ مجالات علم الل

ّ
بغيرها  ين ن

طبيقيّة و تعاريفها ارتبطت    (1) ، يهتمّ به هذا العلم بقي أهمّ مجال 
ّ
سانيات الت

ّ
 مفاهيم الل

ّ
ى إن

ّ
حت

ميّ دوما 
ّ
عل

ّ
  (2) بالفعل الت
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رح 
ّ
مها قد أخذ حيّزا كبيرا من بحوث ودراسات وفي ضوء هذا الط

ّ
غة و تعل

ّ
 مجال تعليم الل

ّ
فإن

 والمجتمع الفرد حياة في يةأهمّ  من لها لما القصوى  العنايةفقد  أولوها  المختصّين بهذا المجال ، 

  وسيلة فهي
ّ
  الفكر وأداة بليغالت

ّ
  يتمّ  بها ة،الأمّ  تراث ووعاء قافةوالث

ّ
 لمتعاقبةا الأجيال بين واصلالت

  يقوم وبها،  الواحدة الأمة في
ّ
ر تمّ طرح كثي ، فقد ، وعلى هذا الأساس  المختلفة الأمم بين صالالات

قاش و البحث ، أهمّها : 
ّ
روحات و القضايا  للن

ّ
غة ؟ من  الط

ّ
م الإنسان الل

ّ
       كيف يمكن أن يتعل

مها ؟   
ّ
رائق المثلى لتعليمها و تعل

ّ
مها ؟ ، و ماهي  الط

ّ
مها ؟ و لماذا يتعل

ّ
مها ؟ و لماذا يعل

ّ
 و كيف يعل

م  : أوّلا
ّ
عل

ّ
عليم مفهوم الت

ّ
 : و الت

م : -أ
ّ
عل

ّ
 مفهوم الت

م تعريفات عدّة ، 
ّ
عل

ّ
 نذكر منها :  للت

م   »
ّ
عل

ّ
دريب تغيّر  الت

ّ
  (3). «  شبه دائم في سلوك الكائن الحيّ نتيجة للخبرة و الممارسة و الت

عريف عناصر عدّة منها : 
ّ
 و يتضمّن هذا الت

م  -1
ّ
عل

ّ
تغيّر ، أي انتقال السّلوك من حالة إلى أخرى ، مثلا الانتقال من الجهل بالقراءة إلى  الت

م كيفيّة القراءة . 
ّ
 تعل

م تغيّر  -2
ّ
عل

ّ
فظيّة دائم  شبهالت

ّ
طوّر ، مثل : زيادة الحصيلة الل

ّ
قدّم و الت

ّ
ه عرضة  للت

ّ
، أي أن

 
ّ
م ، و عرضة للت

ّ
مها ، و بذلك قد يكون سبق دهور ، مثل : نسيان لغة أجنبيّة للمتعل

ّ
للفرد تعل

م نحو الأفضل و قد يكون نحو الأسوأ . 
ّ
عل

ّ
 الت
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لاثة ، -3
ّ
ية تتضمّن الجوانب الث

ّ
المعرفيّة  و الوجدانيّة و المهاريّة أو الحركيّة ،  السّلوك وحدة كل

فكير  و اكتساب المفاهيم ، و الوجدانيّة ، مثل : الارتياح              
ّ
م طرق الت

ّ
فالمعرفيّة مثل :  تعل

مات معيّنة ، و الحركيّة ، مثل حركة الأصابع أثناء استخدام الحاسوب . 
ّ
 و عدم الارتياح لتعل

م -4
ّ
عل

ّ
دريب . يحدث الت

ّ
 نتيجة الخبرة و الممارسة و الت

م-5
ّ
عل

ّ
م بل ، فقط الإنسان على يقتصر لا الت

ّ
 المظاهر من العديد أيضا الحيوانات تتعل

  غير ، السّلوكيّة
ّ
م أن

ّ
 مقصودا يكون  لا حين في ، مقصودا يكون  ما عادة الإنسان عند التعل

 ، بل يكون آليّا .  الحيوان عند

م -6
ّ
عل

ّ
م  لا يلاحظ الت

ّ
 المتعل

ّ
مباشرة ، بل يستدلّ عليه من آثاره و نتائجه ،  فعند القول إن

م مواطن كتابة همزتي الوصل و القطع ت
ّ
نا نرى ذلك متجسّدا في كتاباته . عل

ّ
 ، فإن

م - 7 
ّ
عل

ّ
بل يشمل الجماعات أيضا ، فقد تشترك مجموعة  على الأفراد فقط ، يقتصر لا  الت

م سلوك واحد في الوقت نفسه . 
ّ
  (4)من الأفراد في تعل

ه " -
ّ
ه عمليّة غير ظاهرة في ذاتها ،  و يعرّف أيضا بأن

ّ
        عمليّة عقليّة داخليّة افتراضيّة ، أي أن

لة فيما يحدث من تغيير في السّلوكات 
ّ
ما يُستدلّ على حدوثها من خلال نتائجها المتمث

ّ
و إن

 (5). القابلة للملاحظة و القياس " 

ه " - 
ّ
م أو من دونه يهدف إلى اكتساب معرفة و يعرّف أيضا بأن

ّ
م بإشراف المعل

ّ
       نشاط يؤدّيه المتعل

   (6) أو مهارة   أو تغيير في سلوك .
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عليم :  ب 
ّ
 : مفهوم الت

عليم تعريفات كثيرة ، نذكر ، منها : 
ّ
 للت

عليم هو -
ّ
م يكتسب المعارف والمهارات  الت

ّ
                      " عمليّة مقصودة يقوم بها المدرّس لجعل المتعل

 (7) . و المواقف " 

عليم
ّ
مة العمليّة هو المفهوم بهذا فالت

ّ
م يمارسها التيو المقصودة  المنظ

ّ
 من هل ما نقل بهدف المعل

م الى معلومات و معارف
ّ
 . المتعل

عليم و قد عرّف  
ّ
مة  إطاره العامّ و الخاصّ على أساس  أيضا  الت

ّ
عليم في إطاره العام عمليّة منظ

ّ
، فالت

م 
ّ
ميّة بعد مض يّ فترة معيّنة ، و بمساعدة المتعل

ّ
عل

ّ
عليميّة الت

ّ
             مدروسة تتحوّل فيها الأهداف الت

أو المرّبي إلى نتائج ملموسة ملحوظة ، قد تكون معلومات جديدة  أو مهارات  مختلفة  و ذلك نتيجة 

م داخل غرفة الصّف من إجراءات و نشاطات و تدريب و تعزيز  و تغذية راجعة 
ّ
         لما يقوم به المعل

 و تقويم . 

عليم في 
ّ
م في شرحه للمعلومات  إطارها  أمّا عمليّة الت

ّ
ريقة التي يتدرّج بها المعل

ّ
الخاصّ ، فهي الط

المراد تدريسها ،ويتسلسل بها من السّهل إلى الصّعب و من المألوف إلى غير المألوف ، و من البسيط 

ق الأهداف المنشودة في أقلّ وقت 
ّ
ب ، ومن المحسوس إلى المجرّد ، و غير ذلك إلى أن تتحق

ّ
إلى المرك

   (8) .كنين مموجهد 

م . 
ّ
م يمارسه المتعل

ّ
عل

ّ
م بينما الت

ّ
عليم يمارسه المعل

ّ
 الت

ّ
 وخلاصة القول إن
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مها : 
ّ
غة وتعل

ّ
 ثانيا : أهداف تعليم الل

مها بشكل عام : -أ 
ّ
غة و تعل

ّ
 أهداف تعليم الل

قاط الاتيّة : 
ّ
مها بشكل عام  متعدّدة ، يمكن تلخيصها في الن

ّ
غة و تعل

ّ
 أهداف تعليم الل

واصل بين أفراد المجتمع ، فلا يمكن تواصل الأفراد دون لغة . -
ّ
غة أداة الت

ّ
 الل

عوب ، و حضارتهم . -
ّ

ل رمزا لهوّية الش
ّ
واصل فقط ، بل إنّها تمث

ّ
خاطب و الت

ّ
غة ليست وسيلة للت

ّ
 الل

م لغتها و فهمها و إتقانها . -
ّ
 فهم تاريخ أمّة أو  حضارتها مرهون بتعل

غة أداة الفك-
ّ
غة . الل

ّ
فكير دون الل

ّ
غة ، إذ لا يمكن الت

ّ
قافة ، فثمّة تلازم بين الفكر و الل

ّ
 ر  و الث

حوي و الدّلاليّ (   -
ّ
ظام الصّوتي ، الصّرفي ، الن

ّ
غة ) الن

ّ
غويّ لل

ّ
ظام الل

ّ
لف تحسين مخت بغية معرفة الن

 الكفايات . 

غويّة   للمتحدّثين بها  ممّا -
ّ
روة الل

ّ
واصل بينهم .  تنمية الث

ّ
 يسهم في تسهيل عمليّة الت

وق الجمالي  وصولا إلى الابتكار  و الإبداع . -
ّ
 تنميّة الذ

غويّة محادثة و استماعا و قراءة و كتابة -
ّ
غة ليس معناه  فلا شكّ " ، اكتساب المهارات الل

ّ
 تعليم الل

ّ
أن

ما يجب أن يكون الهدف الأسمى  
ّ
م بقواعد و معايير  ثابتة للغة معيّنة ، و إن

ّ
أن نحشو ذاكرة المتعل

غة لا يهدف إلى وضع 
ّ
 تعليم الل

ّ
عليميّة ؛ لأن

ّ
هو جعله يشارك و يتفاعل إيجابيّا مع برامج المادّة الت

م ، ولكن إكسابه المهارات المناسبة ليسهم هو نفسه في مفتوحة من الكلمات في ذهن  المتع لائحة
ّ
ل

عليميّة  و تحسينها ، فالمعرفة كما يقال هي تكوين طرائق و أساليب و ليست اختزان 
ّ
ترقيّة العمليّة الت

م هو صانع تقدّمه .
ّ
م و المعل

ّ
عل

ّ
ما بفنّ الت

ّ
م يزداد تعل

ّ
   (9)  معلومات ، فالمتعل
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غة -ب 
ّ
مها لأبنائها : أهداف تعليم الل

ّ
 العربيّة  و تعل

ه يمكن  
ّ
كر ، غير أن

ّ
غة العربيّة لأبنائها عن إطار الأهداف العامّة السّابقة الذ

ّ
لا تخرج أهداف تعليم الل

 إضافة بعض العناصر التي تخصّ العربيّة في حدّ ذاتها ، أهمّها : 

         يقول رشدي أحمد طعيمة :  ،قراءة القرآن الكريم قراءة صحيحة و فهم معانيه فهما صحيحا -

غويّ لكتاب  »
ّ
 العربيّة هي المظهر الل

ّ
م لما لها من مكانة دينيّة فريدة تتميّز بها ، إن

ّ
إنّها جديرة بأن تعل

غة العربيّة و الإسلام صلات يعزّ  حصرها -القرآن الكريم -المسلمين الخالد 
ّ
 ،و لقد أنشأ هذا بين الل

م العربيّة و تعليمها واجبين لا يسقطان على مسلم . و يصعب تعدادها ، كما ج
ّ
  (10)«  عل هذا من تعل

ى -
ّ
ريف قراءة صحيحة و استيعاب مضامينه ، فلغة أحاديث الرّسول صل

ّ
بوي الش

ّ
قراءة الحديث الن

غة العربيّة
ّ
غة العربيّة ، لذلك فلقراءته و استيعاب مضامينه يجب معرفة الل

ّ
م هي الل

ّ
ه عليه وسل

ّ
  .الل

غة التي نزل بها القرآن الكريم ، و لا توجد لغة تضاهيها  -
ّ
غة العربيّة كونها  الل

ّ
غرس فكرة الاعتزاز بالل

غات في العالم . 
ّ
 في فصاحتها و بيانها . و قد عدّت من أشهر الل

واصل بلغة-
ّ
غوي ، ممّا يؤدّي إلى الت

ّ
راء الل

ّ
غويّة  كونها لغة تتميّز  بالث

ّ
روة الل

ّ
صيحة عربيّة ف تنميّة الث

 بكلّ سهولة و يسر و تلقائيّة . 

غويّة المهارات اكتساب-
ّ
 . كتابة و قراءة و استماعا و محادثة الل

صوص الأدبيّة المختلفة  قراءة صحيحة و فهمها و تذوّقها و إدراك مواقع -
ّ
تطوير القدرة على قراءة الن

 الجمال فيها .  

حو . -
ّ
عوّد على الكتابة الصّحيحة المبنيّة على احترام قواعد الإملاء و الصّرف و الن

ّ
 الت
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غويّ بمختلف مستوياته يختلف -
ّ
غة كون نظامها الل

ّ
غويّ لل

ّ
ظام الل

ّ
ن من معرفة خصائص الن

ّ
مك

ّ
الت

غات  الأخرى . 
ّ
 عن بقيّة أنظمة الل

اطق-ج
ّ
مها للن

ّ
غة العربيّة و تعل

ّ
 ين بغيرها : أهداف تعليم الل

غات قسّم الباحثون المتخصّصون  
ّ
اطقين في مجال تعليميّة الل

ّ
غة العربيّة  لغير الن

ّ
أهداف تعليم الل

 و أهداف فرعيّة ، و فيما يلي توضيح لهذه الأهداف :  بها إلى أهداف رئيسة 

 .ئيسةالرّ  الأهداف-1

  تعليم من الرئيسة الأهداف إن  
ّ
  ةالعربيّ  غةالل

ّ
 :وهي ثلاثة، بغيرها اطقينللن

م  يمارس أن.   أ
ّ
  العربية اللغةالمتعل

ّ
 وفي. ذلك من بتقرُ  بصورة أو أهلها، بها يمارسها التي ريقةبالط

  المهارات ضوء
ّ
  تعليم أن يعنى هذا،  الأربع ةغويّ الل

ّ
 :يلي ام يستهدف بغيرها للناطقين العربية غةالل

م  قدرة تنمية       -
ّ
  فهم علىالمتعل

ّ
 .إليها يستمع عندما العربية غةالل

م  قدرة تنمية       -
ّ
  على المتعل

ّ
  حيحالصّ  طقالن

ّ
  غةلل

ّ
  مع ثحدّ والت

ّ
 في رابّ مع حديثا ةبالعربيّ  اطقينالن

 .الأداء في سليما المعنى

م  قدرة تنمية       -
ّ
  العربية الكتابات قراءة على المتعل

ّ
 .وفهم ةبدق

م ا قدرة تنمية       -
ّ
  الكتابة علىلمتعل

ّ
  ةالعربيّ  غةبالل

ّ
 .وطلاقة ةبدق

م  يعرف أن. ب
ّ
  خصائص  المتعل

ّ
  من غيرها عن زهايميّ  وما ةالعربيّ  غةالل

ّ
 حيث من غاتالل

  والمفردات، الأصوات،
ّ
 .والمفاهيم راكيب،والت

م  فيتعرّ  أن. ت
ّ
  على المتعل

ّ
 يعيش التي والبيئة العربي الإنسان بخصائص يلمّ  وأن العربية قافةالث

 .معه يتعامل الذى والمجتمع فيها
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  الأهداف هذه من يتضح
ّ
  الثلاثة يسةالرئ

ّ
  تعليم أن

ّ
  العربية غةالل

ّ
 تقانإ يستهدف بغيرها اطقينللن

  استخدام
ّ
  خصائصها، ومعرفة العربية، غةالل

ّ
 .ثقافتها على فعرّ والت

 .ةالفرعيّ  الأهداف  -2

  تسهيل العلماء حاول         
ّ
  تعليم من ئيسةالرّ  الأهداف قتحق

ّ
  العربية غةالل

ّ
 ذلكو  بغيرها اطقينللن

غويّة ) الاستماع ، القراءة  المهارات تعليم خلال من تحقيقها يرجى ةفرعيّ  أهداف وضع خلال من
ّ
الل

  هذا ضوء في المحاولات ومن. ، المحادثة ، الكتابة ( 
ّ
"  طعيمة أحمد رشدي"  بها قام ما جاهالات

  تعليم أهداف وضع حيث
ّ
  العربية غةالل

ّ
  على بغيرها اطقينللن

ّ
 الآتي :  حوالن

 : و من أهمّ أهدافها :  الاستماع مهارة أهداف.       أ

عرّف على -
ّ
 .دلالة ذات اختلافات من بينها ما وتمييز ةالعربيّ  الأصوات الت

  حديث من يسمع ما فهم    -
ّ
 .تعلمها تمّ  التي المفردات حدود في طبيعي وبإيقاع ةالعربيّ  غةبالل

 .إليه يستمع أن ينبغي ما انتقاء    .-

-.     
ّ
  والأفكار ئيسةالرّ  الأفكار بين مييزالت

ّ
 .ةانويّ الث

 ال    -
ّ
  الحركاتعلى  فعرّ ت

ّ
  القصيرة والحركات ويلةالط

ّ
 .بينهما مييزوالت

- 
ّ
  في المتجاورة الأصوات بين مييزالت

ّ
 .الصورة في والمتشابهة طقالن

  أوجه إدراك     -
ّ
 .الأولى  ارسالدّ  لغة وأصوات ةالعربيّ  الأصوات بين والفروق شابهالت

 .الجديدة الكلمات فهم في ياقالسّ  استخدام     -
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 .الكلام مهارة أهداف.   ب

ويلة و بين الأصوات  صحيحا نطقا ةالعربيّ  الأصوات نطق-
ّ
مييز بين الحركات القصيرة و الط

ّ
، و الت

 المتشابهة  . 

 . صحيحا  نطقا المتجاورة الأصوات نطق    -

  استخدام -
ّ
   برالن

ّ
 . العربية متحدثي عند مقبولة بطريقة نغيموالت

ظام استخدام-
ّ
 . الكلام عند العربية الكلمة لتراكيب الصحيح الن

  استخدام-
ّ
راكيب   المختلفة للمواقف المناسبة عبيراتالت

ّ
 .، ومحاولة فهم معنى الألفاظ و الت

 .القراءة مهارة أهداف.   ت

  .ومريح سهل بشكل اليسار إلى اليمين من نصّ  قراءة        -

-  
ّ
  ةدق

ّ
 .الجهرية القراءة عند الإعراب حركات مراعاة مع صحيحًا إخراجًا الحروف وإخراج طقالن

صّ  من العام المعنى استنتاج      -
ّ
 .المقروء الن

رادف-
ّ
ضاد(  إدراك العلاقات الموجودة بين الكلمات ) الت

ّ
فظي ، الت

ّ
 ، المشترك الل

عرّف على .-
ّ
 .ياقالسّ  من الجديدة المفردات معانى الت

 .طور السّ  بين التي أو نةالمتضمّ  المعاني إلى الوصول -

ل في :  : الكتابة مهارة أهداف   -ث
ّ
 و تتمث

  اسةكرّ  في أو بورةالسّ  على التي الكلمات نقل          -
ّ
 .صحيحًا نقلا الخط

 ال          -
ّ
 .المختلفة ومواضعها أشكالها في الهجائية الحروف كتابة طريقةعلى  فعرّ ت
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 ال-
ّ
 .  بسهولة  اليسار إلى اليمين من الكتابةعلى  دعوّ ت

 الدّ    -
ّ
 .تنطق ولا تكتب والتي تكتب، ولا تنطق التي الحروف ذات الكلمات كتابة في ةق

 .الكتابة في ةالأساسيّ  الإملائية القواعد مراعاة-

  مراعاة     -
ّ
  ناسقالت

ّ
  يكتبه فيما ظاموالن

ّ
 .الجمال من مسحة عليه يضفي الذي كلبالش

  ،المدّ  مثل،  العربية  الكتابة خصائص مراعاة     .-
ّ
  نوين،والت

ّ
رقيم شديدوالت

ّ
 .، و مراعاة علامات الت

(11)     

  هذا جانب إلى
ّ
  تعليمأهداف   متقسّ  أخرى  محاولة ةثمّ  قسيمالت

ّ
  ةالعربيّ  غةالل

ّ
 لىإ بغيرها اطقينللن

  ، و فيما يلي توضيح لذلك : نفعيّة و اندماجيّة ، دينيّة ، تكامليّة ،   أهداف

 :  أو الانتمائيّة الدّوافع الاندماجيّة -أ

اتِهِ، بكلّ  المجتمع في الكامل الاندماج يريدون  الذين عند نجدها التي وافعالدّ  وهي يْثِي   اغالب وتكون  ح 

غة بلد إلى الهجرة بسبب
ّ
 .    فيه والعيش الل

 :  الدّينيّة الدّوافع -ب

  في قويّ  تأثير ذو، فهو  الإسلاميبالدّين  و هي مرتبطة 
ّ
  متعل

ّ
  ة؛العربيّ  غةالل

ّ
 غةل هي ةالعربيّ  لأن

بوي  الكريم القرآن
ّ
بوي الشريف ، ولتيسير عمليّة قراءة القرآن الكريم و الحديث الن

ّ
و الحديث الن

ريف و فهمهما  
ّ

غة العربيّة . ، الش
ّ
م الل

ّ
 لا بدّ من  تعل
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 :  التكاملية الدّوافع-ج

  وافعالدّ يقصد ب
ّ
  يتكلم الذي المجتمع حياة في الفعّال الاشتراك ةكامليّ الت

ّ
  غةالل

ّ
 تصل لاو  انية؛الث

 الذين الأشخاص عند وافعالدّ  هذه تكون  ولكن،  الانتماء  أو الاندماج درجة إلى الاشتراك درجة

  بلد في يعيشون 
ّ
  حوائجهم ويقضون  غة،الل

ّ
 .  الهدف غةبالل

فعيّة الدّوافع
ّ
 : ة الوظيفيّ  أو الن

  ةقوّ  حيث من وافعالدّ  أضعف وافعالدّ  هذه وتكون 
ّ
 لدب في ما وظيفة ييؤدّ  الذي فالإنسان أثير،الت

  محدود ومكان محدودة ةمدّ  في عربي
ّ
  ميتعل

ّ
  مبتغاه، إلى الوصول  بهدف غةالل

ّ
 فاضعي يكون  مهفتعل

  ضعيفا، يكون  وأداؤه
ّ
  الذي اجروالت

ّ
  بهدف اللغة ميتعل

ّ
  العربية البلاد مع جارةالت

ّ
 لغة ميتعل

  هذه ينس ى شأنه من انتهى ما وإذا ، بائنالزّ 
ّ
  العادة في تكون  وافعالدّ  فهذه غة،الل

ّ
 تنتهي تة،مؤق

    (12) .  الغرض بانتهاء

غة :
ّ
م الل

ّ
رها في معل

ّ
روط الواجب توف

ّ
  ثالثا : الش

غة ليس 
ّ
غة في حدّ ذاتها ، فهي نظام الهيّن ،  بالأمر   تعليم الل

ّ
د  انطلاقا من الل

ّ
ه أمر معق

ّ
بل إن

غة بعض المعايير تواصليّ متشابك ، يصعب فهمه بشكل واضح  ، 
ّ
م الل

ّ
ر في معل

ّ
  لذلك لابدّ أن تتوف

روط 
ّ

قاط الآتية : والتي و الش
ّ
 يمكن إجمالها في الن

غويّة "/ أ
ّ
 ": Compétence linguistiqueالكفاية الل

غة ،  (13) ».هي عبارة عن معرفة قواعد لغة بعينها  «و 
ّ
و يقصد بها أيضا في مجال الحديث عن الل

بّقه دون انتباه مقصود له أو تفكير واع به ، 
ّ
ظام الذي يحكم لغته و يط

ّ
 الفرد يعرف الن

ّ
الأولى أن
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قافيّة التي تصحب 
ّ
غويّة و العقليّة و الوجدانيّة و الث

ّ
 لديه القدرة على التقاط المعاني الل

ّ
كما أن

غويّة المختلفة
ّ
 (14).  الأشكال الل

ى في مدى معرفة 
ّ
م )أي أنّها تتجل

ّ
حوي ( الأستاذ المعل

ّ
غوي للغته ) الصّوتي ، الصّرفي ، الن

ّ
ظام الل

ّ
بالن

غويّة إنتاجا و تأويلا    ، المعجمي  و الدّلالي (  ، ممّا يؤدّي به إلى إنتاج 
ّ
و تأويل العبارات الل

  .( 15) صحيحين نحويّا

ظام يجعله يتحاور بحريّة مع 
ّ
ن الجيّد من هذا الن

ّ
مك

ّ
ميه )فالت

ّ
، و على العكس من ( طلبته متعل

 قصوره في هذا المجال يجعل باب الحوار مغلقا مع 
ّ
ميه ) ذلك ، فإن

ّ
لا يكون  «، إذ ( طلبته متعل

م لسانا طبيعيّا معيّنا ، وحصّل تحصيلا ك
ّ
 إذا تكل

ّ
   ة افيّا صيغه الصّرفيّ المحاور ناطقا حقيقيّا ، إلا

عبير 
ّ
حويّة   و أوجه دلالات ألفاظه و أساليبه في الت

ّ
بليغ . و قواعده الن

ّ
فمن غير الممكن   ؛  ( 16) »و الت

غوي بمختلف مستوياته . 
ّ
نا من نظامها الل

ّ
م لغة معيّنة دون أن يكون متمك

ّ
م المعل

ّ
 أن يعل

 :" Compétence discursiveالكفاية الخطابيّة "  /ب

ن «و  
ّ
م هي عبارة عن معرفة تمك

ّ
ا وتنظيمه خطابه إنتاج من المتكل

ً
بات طبق

ّ
ا و المقام  لمتطل

ً
 وفق

  من ويفهم ،(  17) ».بلوغها  يروم التي للمقاصد
ّ
م ) ذلك أن

ّ
لا بدّ أن يراعي أثناء خطاباته ( الأستاذ المعل

راكيب الموافقة لذلك .   
ّ
داوليّ الذي يتناسب معها ، إذ يستخدم الألفاظ  و الت

ّ
واصليّة الموقف الت

ّ
 الت

واصليّة "  ج/
ّ
   ":   Compétence communicativeالكفاية الت

واصليّة عند ديل هايمز  «
ّ
سع مفهوم القدرة الت

ّ
ق   يت

ّ
حويّة معرفة تتعل

ّ
ليشمل إلى جانب المعرفة الن

ريقة التي يُ 
ّ
ت هذه المعرفة في الط

ّ
واصليّ سواء تجل

ّ
سق الت

ّ
غةبكلّ مظاهر الن

ّ
 ؤوّل بها مستعمل الل
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اقات التي يمارس بواسطتها 
ّ
ت في الإحالة على الط

ّ
وّمه ، أم تجل

 
سلوكه   و سلوك الآخرين من حوله و يق

 
ّ
غة الت

ّ
 ( 18) »واصل فيما بينهم .مستعملو الل

ّ
م ،  و انطلاقا من هذا المفهوم ، فإن

ّ
( الأستاذ )    المعل

مطالب بتجاوز حدود معرفته بقواعد لغته ، ليكون تركيزه أكثر على كيفيّة استعمالها داخل الممارسة 

غة 
ّ
غة فقط ، بل الأهمّ معرفة استعمال الل

ّ
ن من معرفة قواعد الل

ّ
مك

ّ
الصّفيّة ، إذ ليس المهمّ هو الت

قافيّة و ا
ّ
واصليّة و السّياقات الاجتماعية و الث

ّ
فسيّة و غيرها ، وحسن في مختلف المواقف الت

ّ
لن

غة من قبل 
ّ
م ) استعمال الل

ّ
ه يؤدّي إلى حسن استقبالها من قبل( الأستاذ المعل

ّ
  لا شكّ أن

ّ
       م المتعل

الب  ) 
ّ
نه هو الآخر من استعمالها دون عناء .  ( الط

ّ
 و تمك

لان قدرة وا 
ّ
حدة هي القدرة فلا مجال إذا للقول بالفصل بين القدرتين ، بل إنّهما قدرتان تمث

املة .
ّ

واصليّة الش
ّ
  الت

وعين من الكفاية ) الكفاية  "رشدي أحمد طعيمة "و يرى 
ّ
 الأفراد عادة ما يمتلكون هذين الن

ّ
أن

غة الأم 
ّ
صاليّة التي يدرج معها الكفاية الخطابيّة ( و ذلك في مجال استعمال الل

ّ
غويّة ، الكفاية الات

ّ
الل

وعين عند بعض الأفراد . باستثناء حالات يضعف فيها 
ّ
 (19)أحد الن

ر لدينا من الدّارسين من " شدي طعيمة " ر و يطرح 
ّ
لا في : هل يمكن أن يتوف

ّ
سؤالا جوهريّا متمث

غة و قادر في الوقت نفسه على استخدامها 
ّ
وعين ؟ أي يكون على وعي جيّد بنظام الل

ّ
يجمع هذين الن

ال بيسيرة ، فقد يكون من الدّارسين من يحفظ بكفاءة ؟ ، فيقول ليست الإجابة عن هذا السّؤ 

غة و يدرك خصائصها و الفرق بينها و بين لغته الأولى ، و مع ذلك فهو غير قادر على 
ّ
قواعد الل

غة فاهما لما 
ّ
صل بالل

ّ
استعمالها في موقف عملي ، و العكس صحيح ، فقد يكون من الدّارسين من يت

غة أو إلمام بنظامها . . غير  علم يسمعه محاورا لغيره ، ومع ذلك فهو على 
ّ
 (20)بقواعد الل
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 / الكفاية العلميّة : د

واصليّة هو المستوى المعرفي  
ّ
ي العمليّة الت

ّ
 المحرّك الرّئيس الذي يغذ

ّ
ه للمتواصلين ، أو ما يسمّي  إن

ل بالمخزون المعلوماتيأحمد 
ّ
فالمخزون المعلوماتي للمتواصلين شرط ضروريّ لحصول ، ( 21)  المتوك

 
ّ
أثير فيما بينهم ، لذلك فإن

ّ
  الإفادة  و الت

ّ
عل

ّ
م  أثناء ممارسته للفعل الت

ّ
يكون  نمطالب بأ مي يالمعل

نه  و تكنولوجيّة( عارف تراثيّة و لسانيّة حديثة   على درجة كبيرة من المعارف ) م
ّ
ممّا يوحي إلى تمك

 الأمر الذي يؤدّي بهم إلى الاكتراث بكلّ خطاباته و تفاعلهم معها  .  من تخصّصه ، 

غة  أحمد حسّانيو يرى 
ّ
م الل

ّ
غة ، بحيث يكون معل

ّ
م بمجال بحثه أمر ضروري لتعليم الل

ّ
 إلمام المعل

ّ
أن

عرّف على ما توصّلت إليه على دراية 
ّ
ساني ، وذلك بالت

ّ
طوّر الحاصل في مجال البحث الل

ّ
ظريّة البالت

ّ
ن

غة و تحليلها
ّ
سانيّة في ميدان وصف الل

ّ
غات من حيث إنّها وسيلة إجرائيّة  (22).  الل

ّ
 تعليميّة الل

ّ
؛ لأن

غويّة سوف 
ّ
م لاكتساب المهارات الل

ّ
تائج  ستثمر تتعزّز منهجيّا و علميّا عندما تلترقيّة قدرات المتعل

ّ
الن

 
ّ
ساني و الن

ّ
قة في ميدان البحث الل

ّ
فس ي استثمارا واعيّا ممّا يؤدّي بالضّرورة إلى تقاطع العلميّة المحق

غة و تعل
ّ
م الل

ّ
فس في موضوع تعل

ّ
سانيات و علم الن

ّ
 (23).  مهايمنهجيّ بين الل

غة : هـ/ 
ّ
 مهارة تعليم الل

سبة له ، و و 
ّ
 بالاعتماد على هي الهدف الأسمى بالن

ّ
غة إلا

ّ
ق مهارة تعليم الل

ّ
غلا تتحق

ّ
،  ويّةالكفاية الل

غة استعمالا صحيحا ، 
ّ
م من استعمال الل

ّ
، بحيث يكون بحثه  و  الإلمام بمجالبحيث تسمح للمعل

ساني 
ّ
طوّر الحاصل في مجال البحث الل

ّ
ربوي على دراية بالت

ّ
 ،و تطبيقه إيّاه في مجال تخصّصه  و الت

عليميّة  .  لفعليّةا و بالممارسة
ّ
 (24)للعمليّة الت
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رها في م ثالثا :
ّ
روط الواجب توف

ّ
غة تالش

ّ
م الل

ّ
 :  عل

تمكّنه من مختلف الكفايات : -أ   
ق في     

ّ
م الكفايات التي يفترض أن تتحق

ّ
قها  المعل

ّ
م ، و ذلك يكون يفترض أيضا أن يحق

ّ
  المتعل

م ، حيث يمكن التعليميّة و ذلك بغية نجاح العمليّة  تدريجيّا 
ّ
 أن ينتقل من تحقيق الكفاية للمتعل

واصليّة ، فا
ّ
غويّة إلى تحقيق الكفاية الت

ّ
غة لم تعد منحصرة في استعمال لقدرة على استعمال الل

ّ
 الل

غويّة ؛ الصّرفيّة 
ّ
ركيبيّة   القواعد الل

ّ
و الصّوتيّة والدّلاليّة ، بل تعدّت حدود ذلك إلى معرفة  و الت

ن م
ّ
داوليّة، التي تمك

ّ
غة  من فهم وإنتاج خطابات سليمة، في مواقف تواصليّة القواعد الت

ّ
ستعمل الل

 .  .  (25) معيّنة قصد تحقيق أغراض معيّنة.

ضج : -ب
ّ
 الن

عمليّة نمو داخلي،  يشمل جميع جوانب الكائن الحيّ ، و يحدث بكيفيّة غير شعوريّة ، فهو حدث   هو 

م عمليّة إراديّة في الغالب خاصّة  غير إرادي ، يُواصل فعله بالقوّة خارج 
ّ
عل

ّ
إرادة الفرد ، بينما الت

م . 
ّ
بيعي و الاجتماعي للمتعل

ّ
رها الوسط الط

ّ
روف التي يوف

ّ
 عند الإنسان ، تعتمد على الظ

م  عمليتان متلازمتان ، لا يمكن الفصل بينهما 
ّ
عل

ّ
ضج و الت

ّ
، لذلك لا يمكن إهمال جانب  فالن

 
ّ
عل

ّ
ضج في عمليّة الت

ّ
ر الن

ّ
م ، فإغفاله ينعكس حتما على عمليّة اكتساب المهارات والخبرات ، و سيؤث

م 
ّ
     (26). سلبا في الحصيلة المعرفيّة للمتعل

م ، :  الاستعداد  -ج
ّ
عل

ّ
م  » و هو يعدّ الاستعداد من أهمّ عوامل الت

ّ
عل

ّ
أو مدى  ،مدى قابليّة الفرد للت

روف المناسبة .  تقدرته على اكتساب سلوك  أو مهارة معيّنة إذا ما تهيّأ
ّ
   (27) «له الظ
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فسيّة ممّا 
ّ
م الن

ّ
م لا يؤدّي إلى نتيجة ، بل يصبح عائقا كابحا لطاقة المتعل

ّ
عل

ّ
فعدم الاستعداد لفعل الت

م
ّ
عل

ّ
اة من عمليّة الت

ّ
 (28).  يعرقل الغاية المتوخ

م :  الرّغبة -د
ّ
عل

ّ
 في الت

م    
ّ
عل

ّ
غة  ،  فالذي ليس له رغبة في الت

ّ
م الل

ّ
ل عاملا مهمّا في تعل

ّ
م تشك

ّ
عل

ّ
 الرّغبة في الت

ّ
لا شكّ أن

م لغته ؟ ، و على العكس من ذلك 
ّ
م     ،فكيف تكون له رغبة في تعل

ّ
عل

ّ
لا بدّ ، ففالذي له رغبة في الت

م لغته . أن 
ّ
 تكون له رغبة في تعل

ل فيه عوامل كثيرة ) و على الرّ 
ّ
م تتدخ

ّ
عل

ّ
 معطى الرّغبة في الت

ّ
نفسيّة ، اجتماعيّة   أسريّة  غم من أن

م ، تعليميّة ... ( ، إذ لا يمكن أن نجبر 
ّ
م لغته عالمتعل

ّ
 نجاح العلى أن تكون له رغبة في تعل

ّ
 أن

ّ
مليّة ، إلا

ميّة  
ّ
عل

ّ
عليميّة الت

ّ
م ) الأستاذ ( على تحفيبه أشدّ الارتباط ، و بذلك ين  مرتبطالت

ّ
                   زها     بغي أن يعمل  المعل

 و تفعيلها .

 د/الدّافع : 

مها ، و هو   
ّ
م لغة معيّنة  عاملا أساسيّا في تعل

ّ
حالة داخليّة  مرتبطة بمشاعر الفرد  »يعدّ دافع تعل

فوّق يؤمن به الفرد و يعتقده .  
ّ
خطيط للعمل بهدف تحقيق مستوى من الت

ّ
  ( 29)  «توجّهه نحو الت

غة 
ّ
م الل

ّ
ما كانت دوافع الفرد واضحة و محدّدة سهل تعل

ّ
ميّة أي ،  فكل

ّ
فقد تكون دوافعه تعليميّة تعل

مها ، و من ثمّة  إتقان نظامها 
ّ
غة المراد تعل

ّ
غوي لل

ّ
ظام الل

ّ
         ،بمختلف مستوياته بهدف  معرفة الن

مها  و قد تكون دوافع نفعيّة وظيفيّة ، و قد تكون 
ّ
غة العربيّة مثلا و تعل

ّ
دوافع دينيّة ، ففهم الل

م ، و قد تكون دوافع اندماجيّة ، أي بهدف الاندماج في المجتمع . و غيرها مرتبط بفهم القرآن الكري

   من الدّوافع . 
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 / الفهم : هـ  

م بصورة عامّة ،
ّ
عل

ّ
فس عاملا أساسا في عمليّة الت

ّ
غة بصفة  يعدّ الفهم في عرف علماء الن

ّ
م الل

ّ
و تعل

غة مؤسّسة 
ّ
م ، و هذه الل

ّ
م و المعل

ّ
ه يشترط أن تكون هناك لغة مشتركة بين المتعل

ّ
خاصّة ، ذلك أن

ق 
ّ
 الفهم لا يتحق

ّ
ى يكون هناك انسجام بينهما ؛ لأن

ّ
على بناء معرفيّ و خبرات سابقة لكلّ منهما ، حت

ظام 
ّ
جانس في الن

ّ
ر الت

ّ
 إذا توف

ّ
رفين إلا

ّ
ميّة في جوهرهابين الط

ّ
عل

ّ
عليميّة الت

ّ
 العمليّة الت

ّ
واصليّ ، إذ إن

ّ
 الت

 (30)عمليّة تواصليّة  بالدّرجة الأولى . 

 

غات : 
ّ
 رابعا : العناصر البيداغوجيّة لتعليميّة الل

غات في إجراءاتها  العمليّة العناصر البيداغوجيّة الآتية : 
ّ
 تقتض ي تعليميّة الل

ساني : -1
ّ
 الإجراء الل

غات أمر  ضروريّ ، لذلك لا 
ّ
فسيّة في عمليّة تعليميّة الل

ّ
ربويّة و الن

ّ
سانية و الت

ّ
استثمار  الدّراسات الل

م أبدّ 
ّ
ه من ن يكون معل

ّ
 تزوّده بهذه المعارف يمكن

ّ
ظريات ، لأن

ّ
حا بأهمّ مرتكزات هذه الن

ّ
غة متسل

ّ
الل

غويّ الذي هو بشأن تعليمه ، و ستنعكس هذه المعارف  إيجابا 
ّ
ظام الل

ّ
وضع تصوّر شامل لبنية الن

غويّة . 
ّ
اهرة الل

ّ
  (31)على إدراكه العميق للظ

عليميّة : -2
ّ
 اختيار المادّة الت

ما تعليم لغة معيّنة ليس معنى تد
ّ
ساني بكلّ شموليته دفعة واحدة ، و إن

ّ
ظام الل

ّ
غة تعليم الن

ّ
ريس الل

م المهارات الضّروريّة ، بل يجب أن يراعى في ذلك الغايات 
ّ
يهدف بالأساس إلى إكساب المتعل
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م و اهتماماته 
ّ
عليميّة و مستوى المتعل

ّ
اء تعليمه ثنو الوقت المخصّص لذلك  أالبيداغوجيّة للعمليّة الت

غة . 
ّ
 (32)لل

غة أن  يدرك الحقائق الآتية : و على هذا الأساس 
ّ
م الل

ّ
ه ينبغي على معل

ّ
 ، فإن

غوي . -
ّ
م في طور معيّن من أطوار نموّه الل

ّ
غة  و تراكيبها تلائم المتعل

ّ
 ليست كلّ ألفاظ الل

م في حاجة إلى كلّ  مكوّنات-
ّ
عبير عن أغراضه ليس بالضّرورة أن يكون المتعل

ّ
غة المعيّنة للت

ّ
                 الل

ما قد تكفيه  الألفاظ لتي لها صلة بالمفاهيم العامة التي 
ّ
واصليّة داخل المجتمع ، و إن

ّ
و اهتماماته الت

واصل . 
ّ
 يحتاجها في تحقيق الت

راكيب في مرحلة معيّن-
ّ
م استيعاب حدّ أقص ى من الألفاظ و الت

ّ
مه ة من مراحل تعقد يعسر على المتعل

ّ
ل

اقة 
ّ
اها في درس من الدّروس يجب أن تكون محدودة جدّا مع مراعاة الط

ّ
، فالمعرفة التي يتلق

م 
ّ
ى، الاستيعابيّة لدى المتعل

ّ
لا يصاب بالإرهاق الإدراكي و هو الأمر الذي يجعله ينفر من مواصلة  حت

مه ، 
ّ
غة في مرحلة معيّنة »   صبحي الصّالح :يقول  (33)تعل

ّ
م أن يتجاوز أثناء دراسته لل

ّ
لا يمكن للمتعل

اها ينبغي أن يكتفي 
ّ
تي يتلق

ّ
راكيب ، بل و في  كلّ درس من الدّروس ال

ّ
حدّا أقص ى من المفردات و الت

 أصابته تخمة ذاكريّة  ، بل حصر  
ّ
قد يمنعه من مواصلة دراسته خطير   عقلي   فيه بكمّية معيّنة و إلا

غة 
ّ
  (34)  . «لل

درّج في تعليم المادّة : -3
ّ
 الت

غة أمر طبيعي و ضروريّ ، إذ ينبغي أن يراعى فيه ثلاثة عناصر أساسيّة ، و هي : 
ّ
درّج في تعليم الل

ّ
 الت
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درّج من السّهل إلى الأقلّ سهولة أمر طبيعيّ و ضروريّ في الوقت نفسه في عمليّة  السّهولة :-أ
ّ
الت

ى يتمّ استيعابها بشكل جيّد . 
ّ
م بشكل تدريجي حت

ّ
م ، إذ عادة ما تبنى المعارف عند المتعل

ّ
عل

ّ
 الت

 : الانتقال من العام إلى الخاصّ -ب

ميّة الالتزام 
ّ
عل

ّ
عليميّة الت

ّ
بهذا المبدأ ، إذ يجب أن تدرّس القاعدة العامّة قبل تقتض ي العمليّة الت

القاعدة الخاصّة ، و يجب أن تدرّس الألفاظ التي لها علاقة بموجودات محسوسة قبل التي لها 

دة . 
ّ
راكيب البسيطة قبل المعق

ّ
 علاقة بإحالات  مجرّدة ، و يجب أن تدرس الت

 تواتر المفردات : -4

 السّياق الذي تقدّم فيه الم
ّ
غويّة هو الذي يفرض استعمال مفردات على غرار  الأخرى ، إن

ّ
ادّة الل

 (35)فهناك ألفاظ تتواتر في الأداء الفعلي للكلام بدرجة أكثر من سواها . 

غويّة :   -4
ّ
 عرض المادّة الل

ل أيضا أساسا مهمّا من الأسس المهمّة التي يوضع عليها البرنامج 
ّ
غويّة يشك

ّ
راس ي الدّ  عرض المادّة الل

ل في : 
ّ
روط لتقديم هذه المادّة ، تتمث

ّ
 ، إذ ينبغي مراعاة بعض الش

سجيلات ، الأفلام .... ( اختيار الوسيلة الأنجع لعرض المادّة ) -
ّ
 الكتاب المدرس ي ، الت

رائق الحديثة المناسبة لتقديم المادّة ،-
ّ
 إذ ينبغي أن تكون مبنية على اختيار الاستراتيجيّات و الط

 منهجيات علميّة و نفسيّة ولسانية و تربويّة . 

ركيز عليها في عرض المادّة .    -
ّ
سانية التي يجب الت

ّ
مه وضبط العناصر الل

ّ
غة المراد تعل

ّ
 تحديد نظام الل

درّج في تعليم لغة معيّنة -
ّ
 مراعاة مراحل الت
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 (36). ا تقسيم الوقت بين الوحدات المراد تدريسه-

غويّ : -5
ّ
مرين الل

ّ
ه يسمح الت

ّ
غات مرتكزا بيداغوجيّا من حيث إن

ّ
غوي في تعليميّة الل

ّ
مرين الل

ّ
يعدّ الت

غويّ 
ّ
م بامتلاك القدرة الكافية للممارسة الفعليّة للحدث الل

ّ
 (37). للمتعل

م  
ّ
د من اكتساب المتعل

ّ
أك

ّ
 وهو وسية إجرائيّة تهدف إلى الت

ّ
اها داخل الصّف

ّ
غويّة التي تلق

ّ
 للمعارف الل

اة يجب أن يخضع لمقاييس معيّنة 
ّ
قا للأهداف البيداغوجيّة المتوخ

ّ
مرين ناجعا و محق

ّ
و لكي يكون الت

 ، منها : 

مرين شكلا ومضمونا . -
ّ
 وضوح الت

غويّة المراد ترسيخها . -
ّ
مرين بحسب أهمّيتها و العناصر الل

ّ
 ترتيب عناصر الت

غويّة لترسيخ بنية واحدة . تخص-
ّ
مارين الل

ّ
 يص كل حصّة من حصص الت

غويّة ،بحيث  لا ينبغي أن تكون على نمط واحد  . -
ّ
مارين الل

ّ
 (38)تنويع الت

 المصادر و المراجع :قائمة 

     .عبد اللّه معروف ، تعليم و تعلّم اللّغة العربيّة مقاربة لسانيّة تطبيقيّة ، شبكة الألوكة  -
كفاح يحيى صالح العسكري ، محمّد سعود صغير الشّمري ، علي محمّد العبيدي ، نظريّات التّعلّم و تطبيقاتها التّربويّة    -

 .م ، دمشق 2112،  1، ط
 ،تطوان أحمد الفاسي ، الدّيداكتيك ، مفاهيم و مقاربات ، جامعة عبد الملك السّعدي ، المدرسة العليا للأساتذة ،  - 

    المغرب .
 .م 211، 1أفنان نظير دروزة ، النّظريّة في التّدريس و ترجمتها عمليّا ، دار الشّروق ، عمّان ، الأردن ، ط   -
  .م1791و آخرون ، فنّ التّعليم و فنّ التّعلّم ، ترجمة أحمد القادري ، مطبعة جامعة دمشق ، سوريا ،  نورمان ماكنزي  - 
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،  2أحمد حسّاني ، دراسات في اللّسانيات التّطبيقيّة ، حقل تعليميّة اللّغات ، ديوان المطبوعات الجامعيّة ، الجزائر ، ط -
    .م 2117

رشدي أحمد طعيمة ، المرجع في تعليم اللّغة العربيّة للنّاطقين بلغات أخرى ، الجزء الأوّل ، المناهج وطرق التّدريس   -
   . للّغويّةا المهارات تدريس الثاّني القسم ، أخرى بلغات للنّاطقين العربيّة اللّغة تعليم في المرجع ، طعيمة أحمد رشدي .
 
 ، تعليم اللّغة العربيّة لغير النّاطقين بها ، النّظريّة و التّطبيق ، دار الفكر العربي  علي أحمد مدكور ، إيمان أحمد هديري-
 ، 2ط ، المغرب ، البيضاء الدّار ، العربي الثقّافي المركز  ، الكلام علم تجديد و الحوار أصول في ، الرّحمن عبد طه- 

  . م2111
  للنّشر نالأما دار ، النّصّ  إلى الجملة من الخطاب بنية ، الوظيفيّة اللّسانيات في العربيّة اللغة قضايا ، المتوكّل أحمد-
 . م2111 ، الرّباط ، التّوزيع و

   . داوليّ التّ  الدّلاليّ  التّمثيل أو التّحتيّة البنية ، الوظيفيّة اللّسانيات في العربيّة اللّغة قضايا ، المتوكّل أحمد-
  .4 العدد ، اللّسانيات مجلّة ، العربيّة اللّغة مدرّسيّ  بمستوى النّهوض في اللّسانيات أثر ، صالح الحاج -

 .  اللّغة تعليم و الألسنيّة النّظريّة في مباحث ، زكريّا ميشال -
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عليم العالي و البحث العلمي
ّ
 وزارة الت

 1جامعة الإخوة منتوري قسنطينة 

غة العربيّة
ّ
 قسم الآداب و الل

 عنوان الماستر : لسانيات عربيّة                                                    الأستاذة رفيقة بن ميسية 

الث : 
ّ
 السّداس ي الث

 المجموعة الخامسة 

 استكشافيّة  اسم الوحدة :

غة العربيّة 
ّ
 اسم المادّة : تعليميّة الل

دريب  المحاضرة الرّابعة  :
ّ
غويّ الت

ّ
  الل

 توطئة : 

م بتثبيت     
ّ
ه يسمح للمتعل

ّ
غات لاسيّما و أن

ّ
غويّ مرتكزا بيداغوجيّا في تعليميّة الل

ّ
دريب الل

ّ
يعدّ الت

مه ، 
ّ
مها خلال فترة تعل

ّ
غويّة التي تعل

ّ
در مهاراته الل

ّ
حصيو نظرا لأهمّيّة الت

ّ
غويّ في عمليّة الت

ّ
ل يب الل

غة بشكل عامّ 
ّ
م الل

ّ
م في مجال تعل

ّ
غوي لدى المتعل

ّ
ل اهتمام  الل

ّ
غة الأجنبيّة ، فقد مث

ّ
م الل

ّ
، أو  تعل

عليمي ، و ذلك من حيث البحث في ماهيته 
ّ
فس الت

ّ
ساني و علم الن

ّ
ربوي و الل

ّ
   الباحثين في المجال الت

عليميّ   و أهمّيّته
ّ
 و أنواعه ، و طرائق تطبيقه .  ، و مصادره ، ة و البيداغوجيّة و أهدافه الت

دريب لغة و اصطلاحا : 
ّ
 أوّلا : مفهوم الت

دريب مصدر قياس يّ   لغة :-أ
ّ
غويّة " الت

ّ
دْريبًا ، و مادّته الل

َ
بُ ت رَّ

َ
د

َ
بَ"  ، يَت درب " مصوغ من الفعل ّ" دَرَّ

عوّد على فعل ش يء إلى غاية 
ّ
غة الولع به و إتقانه و الحذق فيه  ،   ، و هو بمعنى  الت

ّ
جاء في معجم الل

 در  
ّ
 ، فهو دار بٌ ، و دَر بٌ ،   يَدْرَبُ ، دربًا ، ب على ب بـ/ در  العربيّة المعاصرة  في مادّة " درب" أن

ً
و دُرْبة
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ل    هُ و المفعول  مَدْرُوبٌ  به ، و دَر بَ بالأمْر  / دَر بَ على الأمْر  ، اعتادَ 
ْ
ؤ

ُ
ا بصنعه و أ

ً
ق ى أصبح حاذ 

ّ
ع به حت

 ، مرَ 
َ
 و حذ

َ
جاربُ ن

ّ
عر أكسبته الت

ّ
رْ  ق ، دَر بَ بإلقاء الش

بًابَة   ، كثيرا من الدُّ دْري 
َ
رّ بُ ، ت

َ
بَ يُد ، فهو  و درَّ

رَّ 
َ
رّ بٌ  ، و المفعول مُد

َ
مَهُ مُد

َّ
هُ : عل

َ
د

َ
بَ وَل يء / درَّ  بٌ ، درَّ

ّ
هُ ، دَرّبَه على الش 

َ
ف

َّ
ق

َ
هُ و ث

َ
ك

ّ
يء  : و حن

ّ
بَه في الش 

بَ .  دريب مفرد جمع تدريبات ، و هو مصدر درَّ
ّ
هُ عليه ، و الت

َ
ن دَهُ و مرَّ  ، (1) » عوَّ

 اصطلاحا: -ب

دريب  
ّ
غويّ  يستعمل مصطلح الت

ّ
غات فيالل

ّ
 المفردة ، كما يستعمل  صيغته  في حقل تعليميّة الل

دريبات 
ّ
غويّة  أيضا بصيغة الجمع " الت

ّ
ما الل

ّ
دريب لا يكون على نمط واحد و إن

ّ
 الت

ّ
" على أساس أن

مارين يكون على شكل أنواع و أنماط مختلفة ، 
ّ
غوي ، أو الت

ّ
مرين  الل

ّ
كما يستعمل أيضا بمصطلح  الت

غويّة ،  
ّ
عريفات : الل

ّ
 و فيما يلي ذكر لبعض الت

دريبات -
ّ
غويّة الت

ّ
ربوي  من  أهمّ أشكال      language drillsالل

ّ
شاط الت

ّ
تستهدف تثبيت المهارات التي الن

غويّة سواء على 
ّ
في ي المالل

ّ
غويّة حريي ستوى الإدرايي أو الن

ّ
، كما تستهدف أيضا تهذيب المهارات الل

م و ما يبدو  فيها من خطأ في أشكال الأداء 
ّ
عل

ّ
المكتسبة ، و ذلك بحذف ما يعلق بها من شوائب في الت

غة الأمّ التي تعوّد الدّارس عليها . وما يتسرّب إليها من أن
ّ
 (2)    ماط الل

غويّة -
ّ
دريبات الل

ّ
غويّة   language drillsالت

ّ
الب من أن يسيطر على الأنماط الل

ّ
تستهدف تمكين الط

مها في الفصل ، و يلمة 
ّ
 من معانيها يثقب و يحفر  drill التي تعل

ّ
بالإنجليزيّة توحي بهذا المعنى ، إذ إن

مه بشأنها  
ّ
مها الفرد و تثبيتها عنده و تدعيم ما تعل

ّ
دريب إذن وسيلة لحفر المهارة التي تعل

ّ
 (3)  .، فالت
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مه من مها
ّ
الب( أثناء أو بعد يلّ درس لتثبيت ما تعل

ّ
م ) الط

ّ
دريبات أنشطة يقوم بها المتعل

ّ
ات ر فالت

طق لغويّة في مختلف المستويات 
ّ
حويّة و الدّلاليّة سواء على مستوى الن

ّ
     الصّوتيّة و الصّرفيّة و الن

غويّة المكتسبة التي تحتاج إلى تعديل أو تصحيح أو حذف .   الكتابة أو 
ّ
  ، أو تعديل بعض المهارات  الل

غويّة
ّ
دريبات الل

ّ
 :  ثانيّا : أهميّة و أهداف الت

دريبات 
ّ
غات أهميّة كبيرة ، و من أهمّ أهدافها : للت

ّ
غويّة  في حقل تعليميّة الل

ّ
 الل

م و ترسيخ إتاحة الفرصة لتثبيت -
ّ
مّها المتعل

ّ
غويّة التي تعل

ّ
ف ، بتدريبات متعدّدة الهدالمهارات الل

كل . 
ّ

 متنوّعة الش

م -
ّ
م عن طريق دراسة  إجاباته على ال إدراك  المتعل

ّ
عل

ّ
دريبات المختلفة الموجّهة مدى  تقدّمه في الت

ّ
ت

م 
ّ
م في تحديد مواطن القوّة  و الضّعف عند المتعل

ّ
ما يحدث فيها   و  له ، و هذا بلا شكّ يساعد المعل

 من تغيير . 

    تدريبات تعالج أحيانا مشكلات معيّنة تواجه  الدّارسين ، فقد تكون مشكلات صوتيّة ،  تقديم  --

 و قد تكون قرائيّة ،  و قد تكون كتابيّة . 

تقدّم  لتياتحديد الفروق الفرديّة بين الدّارسين ،  حيث تقدّم تدريبات متنوّعة ما بين البسيطة التي -

م الضّعيف و تدريبات عالية المس
ّ
م المجتهد التي تقدّم  توى للمتعل

ّ
 (4). للمتعل

مها ، إذ لا تبقى مجرّد  مهارات نظريّة -
ّ
غويّة التي تعل

ّ
م بالممارسة الفعليّة للمهارات الل

ّ
شعور المتعل

 فقط . 
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مّيه ، -
ّ
غوي لمتعل

ّ
م لمعرفة المستوى الل

ّ
ق فيعزّز و يمجّد إتاحة الفرصة للمعل

ّ
مين الذين حق

ّ
وا المتعل

مين الضّعاف .  و يحاول معرفة سبب  كفاءات عالية ، 
ّ
 ضعف المتعل

مين قبل شروعهم في تعليم درس جديد . فالمكتسبات السّابقة -
ّ
وسيلة ناجعة يلجأ إليها بعض المعل

ة منطلق أيضا لتذليل صعوبات أخرى .  
َ
 منطلق للمكتسبات الجديدة ، و الصّعوبات الملاحظ

غويّة
ّ
دريبات الل

ّ
 :  ثالثا : مصادر الت

غويّة بتنوّع الأهداف المروم  تحقيقها ، و هي  كما يلي : 
ّ
دريبات الل

ّ
 تتنوّع مصادر الت

لميذ ، وهي تمارين عمليّة آنيّة ملازمة لمراحل الدّرس المعيّن .  تمارين موجودة في كتاب -1
ّ
 الت

م ،-2
ّ
و هو الكتاب الذي يعدّ المدوّنة المعرفيّة التي تقدّم المادّة و طرائق  تمارين موجودة في كتاب المعل

دريب( يعدّا جزءا من هذه المادّة . 
ّ
مرين ) الت

ّ
 الت

ّ
 تعليمها ، و لذلك فإن

مارين لمعايير علميّة -3
ّ
              تمارين ) تدريبات( من إعداد الأستاذ نفسه ، و يجب أن تخضع هذه الت

 و بيداغوجيّة . 

 دريبات ( من إعداد مجموعة أساتذة تعمل في مؤسّسة تربويّة واحدة . تمارين ) ت-4

مين أنفسهم بالاعتماد على الكتاب المدرس ي ، -5
ّْ
         تمارين ) تدريبات( تعدّ في القسم بمباشرة المتعل

 (5). و إرشادات الأستاذ و توجيهاته 
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غويّة 
ّ
دريبات الل

ّ
 :  رابعا : أنواع الت

غويّة     
ّ
دريبات الل

ّ
غويّة و ثانيأولاهما   ؛ثمّة حقيقتان تفرضان تنوّع الت

ّ
هما تباين ت: تنوّع المهارات الل

ى تتناسب مع الأهداف ، (6)  قدرات الدّارسين  .
ّ
غويّة حت

ّ
دريبات الل

ّ
نويع في الت

ّ
و لذلك وجب الت

مين ، 
ّ
ى تتناسب و قدرات المتعل

ّ
م تحقيقها و حت

ّ
ى أنواع إل و قد قسّمت   البيداغوجيّة التي يروم المعل

حو :   ، متعدّدة 
ّ
 و سيتم توضيحها على هذا الن

غويّة  : تقسيمها من حيث نظامها-أ
ّ
غويّة تشمل مختلف المستويات الل

ّ
دريبات الل

ّ
 الت

ّ
و يقصد بذلك أن

حويّة ، الدّلاليّة .  
ّ
 ، الصّوتيّة ، الصّرفيّة ، الن

غويّة من حيث أهدافها إلى نوعين تقسّم :   أهدافهاتقسيمها من حيث  -ب
ّ
دريبات الل

ّ
 تدريبات ؛  الت

 . تعليميّة و تدريبات اختباريّة أو تقويميّة 

وع من  تدريبات تعليميّة-1-ب
ّ
الب ، و عادة ما يقدّم في هذا الن

ّ
: و تهدف إلى تثبيت مهارة ما عند الط

الب . 
ّ
دريبات نموذجا للإجابة يقتدي به الط

ّ
 الت

الب ،           تدريبات اختباريّة  تقويميّة-:2-ب
ّ
د من اكتساب مهارة ما عند الط

ّ
أك

ّ
           : و تهدف إلى الت

عليميّة ، كما أنّها تخلو من نموذج للإجابة ، و يعطى 
ّ
دريبات الت

ّ
دريبات عادة عقب الت

ّ
و تأتي هذه الت

الب فيها درجة . 
ّ
 (7)الط

غويّة من حيث أشكالها إلى أنواع كثيرة   أشكالهاتقسيمها من حيث  -ج
ّ
دريبات الل

ّ
 غ: تقسّم الت

ّ
ير أن

مطيّة ، 
ّ
دريبات الن

ّ
غات الأجنبيّة ، هما : الت

ّ
ائعين في الاستعمال في كتب تعليم الل

ّ
وعين الش

ّ
                الن

صاليّة . 
ّ
دريبات الات

ّ
  و الت
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مطيّة : -1-ج
ّ
دريبات الن

ّ
مطيّة " ، وهي عبارة عن  pattern drills الت

ّ
، و تسمّى أيضا " الممارسات الن

ب طريقة واحدة في الاستجابة لها ، مجموعة من ال
ّ
دريبات التي تثبّت على شكل واحد ، و تتطل

ّ
           ت

حو 
ّ
الب ، و عادة ما تستعمل  في مجال الن

ّ
مها الط

ّ
دريبات تثبيت الأنماط التي تعل

ّ
       و هدف هذه الت

راكيب 
ّ
ظريّة السّ و تعليم الت

ّ
مطية إلى مبادئ الن

ّ
دريبات الن

ّ
فس، و تستند الت

ّ
و التي  لوكيّة في علم الن

ما هو تكوين عادات ، و هي علاقة بين مثير و استجابة 
ّ
غة إن

ّ
م الل

ّ
 تعل

ّ
 تستعمل أنّها كما ،  (8)  ترى أن

كل  اضبط ، أعرب ، حوّل  ، املأ ، عيّن ، أكمل ، استبدل:  مثل ، صيغا
ّ

  أي ، بالش
ّ
م  أن

ّ
 ملزم  المتعل

قيّد
ّ
   .  له المقدّمة الأنماط حدود  إطار عن  يخرج لا إذ ، معيّنة بأنماط بالت

صاليّة : --2ج
ّ
دريبات الات

ّ
صاليّة الممارسات أيضا تسمّى و ،communication drillsالت

ّ
 تمارين أو ، الات

بليغ
ّ
واصليّة  الت

ّ
دريبات  ، الت

ّ
غة استعمالا حرّا ، و هي الت

ّ
الب لكي يستعمل الل

ّ
التي تترك المجال للط

له الخلق و الإبداع 
ّ
  ، فهي  أي استعمال يتخل

ُ
بع شكلا واحدا ، كما لا ت

ّ
 نبئ باستجابة واحدة منلا تت

ب 
ّ
لا

ّ
صال الط

ّ
غة وسيلة ات

ّ
غة و تعليمها ، فالل

ّ
دريبات إلى تصوّر لل

ّ
قصود ، و ليس الم، و تستند هذه الت

ى تصبح مجرّد عادات لديه  بت
ّ
الب على أنماط لغويّة معيّنة حت

ّ
ما تنمية قدر  ،عليمها تعويد الط

ّ
ة و إن

مه في تكوين جمل  
ّ
غة في مواقف حيّة يستطيع فيها توظيف ما تعل

ّ
الب على الاستخدام المبدع لل

ّ
الط

  (9) جديدة و أنماط غير موحّدة . 

شاطات  خامسا  :
ّ
غويّة المبرمجة في   كرّاس الن

ّ
دريبات الل

ّ
غة العربيّة نماذج عن الت

ّ
للسّنة في الل

عليم الابتدائي 
ّ
 :  الخامسة من الت

جرى        
ُ
دريبات ت

ّ
غويّة الت

ّ
عليميّة المستويات مختلف في  الل

ّ
 دريباتت فمنها ، مختلفة أنماط على الت

ل التي المراقبة
ّ
 هنلذ استثارة مجرّد تكون  أن تعدو لا تدريبات هي و ، الانطلاق وضعيّة حاليّا تمث
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م
ّ
 يّالغو  عنصرا تشمل و ، بسرعة تنجز و قصيرة تكون  ما عادة و الجديد الدّرس مع يندمج يي المتعل

دريبات هذه تكون  قد و ، واحدا
ّ
مات بناء مرحلة في أي ، الدّرس عرض أثناء الت

ّ
عل

ّ
 تترك قد و ، الت

دريبات هذه
ّ
   ، لغويّ  بتدريب لغويّ  نشاط يلّ  يرفق حيث ، الدّرس من الانتهاء بعد ما مرحلة إلى الت

عليميّة الوحدة من الانتهاء عقب  تنجز قد و
ّ
عليمي المقطع أو الت

ّ
دريبات هذه تشمل حيث ، الت

ّ
 الت

شاطات مجمل
ّ
غويّة الن

ّ
عبير تشمل التي و  ، الوحدة هذه خلال اكتسبها التي الل

ّ
فوي  الت

ّ
 فهم و ، الش

واهر و  ،  المكتوب و المنطوق 
ّ
غويّة  الظ

ّ
لة الل

ّ
راكيب  في الممث

ّ
حويّة الت

ّ
 و ، الصّرفيّة الصّيغ و الن

عبير و ، الإملائيّة القواعد
ّ
ن مدى لمعرفة فرصة تكون  حيث ، الكتابي الت

ّ
م تمك

ّ
 اراتالمه من المتعل

غوية
ّ
م لمعرفة وسيلة هي نفسه الوقت وفي ، ذهنه في ترسيخها  ومدى  السّابقة  الل

ّ
 عوباتالصّ   المعل

م تعترض مازالت التي  المشايل و
ّ
 . معيّنة لغويّة لمهارة اكتسابه في المتعل

نا   
ّ
دقيق في مضامينها ،  فإن

ّ
لاثة و الت

ّ
عليميّة الث

ّ
غة العربيّة للمستويات الت

ّ
و بعد تفحّص كتب الل

  هذه الكتب تشترك و تتقاطع ف
ّ
غويّة التي تضمّنتها ، إذ  تباينت ما نلحظ أن

ّ
دريبات الل

ّ
ي أشكال الت

واصليّة 
ّ
دريبات الت

ّ
مطيّة  و الت

ّ
دريبات الن

ّ
عرّض لل، و سنكتفي بين الت

ّ
غويّة ابالت

ّ
دريبات الل

ّ
لواردة في ت

غة العربيّة  
ّ
شاطات  في الل

ّ
عليم من الخامسة للسّنةكتاب " كرّاس الن

ّ
 : الابتدائي الت

مطيّة حيّزا كبيرا من -أ
ّ
دريبات الن

ّ
لت الت

ّ
مطيّة  : شك

ّ
دريبات  الن

ّ
شاطات في  كتابالت

ّ
غةالن

ّ
العربيّة  الل

عليم الابتدائي 
ّ
ل في : أكمل ،  استخرج ، للسّنة الخامسة من الت

ّ
، و تشمل في مجملها صيغا ، تتمث

ب ،  عيّن ،  حوّل  ، أعرب ، 
ّ
        لا تخرج عن إطار الاستعمال الآلي  ... و غيرها من الصّيغ التيميّز  رت

م ، و فيما يلي نماذج عن ذلك :  
ّ
 و الموجّه للغة المتعل

 (10): تدريبات الملء و إكمال الفراغات  : و من أمثلة ذلك :  1-أ
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   : تدريبات الاستخراج :2-أ

 

  (11) 

 

عيين :  3-أ 
ّ
 و من أمثلة ذلك : : تدريبات الت
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  (12) 

رتيب  : و من أمثلة ذلك  :  : 4-أ
ّ
 تدريبات الت

  (13) 

 

 

حويل  : و من أمثلة ذلك : 5-أ
ّ
 : تدريبات الت

 (14)  
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مييز :  6-أ
ّ
 (15)                                                                                 : تدريبات الت

 (16) 

 : تدريبات الإعراب ، و من أمثلة ذلك :   7-أ 

 (17) 

 

 (18): تدريبات الرّبط : و من أمثلة ذلك :   7-أ
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واصليّة : -ب
ّ
دريبات الت

ّ
 الت

شاطات في  باكت  نهاو هي تدريبات  تضمّ    
ّ
غةالن

ّ
عليم من الخامسة سّنةلل العربيّة الل

ّ
    تدائيالاب الت

عبير  الحرّ  ، 
ّ
عبير  الموجّه و تدريبات الت

ّ
وع من   و و تقسّم إلى تدريبات الت

ّ
يندرج تحت هذا الن

دريبات أشكال متعدّدة ، أهمّها : الإجابة عن أسئلة تبليغيّة عامّة ، إكمال عبارات ناقصة 
ّ
الت

الب دون إعطاء يلمات مساعدة ، مناقشة شفويّة لموضوعات قصيرة ، م
ّ
حادثة حرّة بأسلوب الط

 :  ذلك عن نماذج يلي فيما و أو إنشاء حرّ  و غيرها ، 

صّ  : الإجابة عن أسئلة تبليغيّة عامّة 1-ب
ّ
صّ المقروء  أو الن

ّ
،  و عادة ما تقترن هذه الأسئلة  بالن

م بناء 
ّ
صّ المقروء أو المسموع ،   و يجيب المتعل

ّ
م أسئلة عامّة عن الن

ّ
المسموع ،  حيث يطرح المعل

 على ما قد سمعه أو قرأه ، و ما ترسّخ في ذهنه من أفكار ، و من أمثلة ذلك : 
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 (19) 

 

 (20) 

الب دون إعطاء يلمات مساعدة 2-ب
ّ
دريبات   هذه تقترن  ، و : إكمال عبارات ناقصة بأسلوب الط

ّ
الت

صّ  أيضا 
ّ
صّ  أو المقروء بالن

ّ
مين أن يستمعوا بتركيز   حيث  ، المسموع الن

ّ
م من المتعل

ّ
يطلب المعل

م لنصّ مقروء أو مسموع  ، ثمّ يطلب 
ّ
امّة بما يناسبها  المعل

ّ
منهم   إكمال الجمل  أو العبارات غير الت

 (21)دون أن يقدّم لهم  الكلمات أو العبارات المساعدة ،  و من أمثلة ذلك : 

 (22) 

                                                           

 
 
 
 



13 
 

 

 

عبير  قصيرة لموضوعات شفويّة مناقشة  3-ب
ّ
ميه الت

ّ
م من متعل

ّ
:  و هو تدريب يطلب فيه المعل

 ، و من أمثلة ذلك : ، مع مناقشته  مشافهة عن موضوع قصير  

  (23) 

(24)تدريبات المحادثة الحرّة  ، و من أمثلة ذلك :   : 4ب 
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م بإنشاء موضوع حول مقطع تعليميّ درسه   : إنشاء حرّ : 3-ب
ّ
و هو تدريب تواصلي يقوم فيه المتعل

مي
ّ
عل

ّ
، حيث تمنح له الفرصة  مستخدما فيه أهمّ المكتسبات التي اكتسبها خلال هذا المقطع الت

قيّد  بنمط لغويّ معيّن ،
ّ
عبير عن أفكاره ،  دون الت

ّ
ه  للت

ّ
غة يستعمل أي أن

ّ
ن ، و م  حرّا استعمالا الل

 أمثلة ذلك : 
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